
 .قياس وتقييم وتشخيص صعوبات التعمم :6الدرس 
 ما معنى القياس، التقييـ، التشخيص؟ -
 مف ىو الفريؽ المكمّؼ بالتشخيص؟ -
 ما ىي خطوات عممية التشخيص؟  -
 ما ىي الأدوات المستعممة والإجراءات المتبعة في تشخيص صعوبات التعمـ؟  -
 ممخص  -

  وبات التعمم :تشخيص صعقياس وتقييم و Diagnosis of learning disabilities 

 أولا سوؼ نتعرؼ إلى معنى القياس، التقييـ، والتشخيص. 

التقدير الكمّي للأشياء وفؽ معايير محددة، القياس أداة منظمة  ىو Measurement القياس: -1
 09درة العقمية بدرجة الذكاء لقياس الظاىرة موضوع القياس والتعبير عنيا بمغة رقمية فمثلا نعبر عف الق

 . 119أو 

ويقصد بو إعطاء قيمة لشيء أو عمؿ ما، بمعنى تحديد المدى الذي  Assessmentالتقييم:  -2
وصؿ إليو المستوى أو الانجاز وفؽ معايير مقننة لذلؾ وىو العممية التي تيدؼ إلى تشخيص حالة 

والمتابعة «. كأف نتوقع أف ينجح»بأدائو المستقبمي  الطفؿ، وتحديد البرنامج التربوي المناسب لو، والتنبؤ
 متغيرات التي تحدث مف حيف إلى أخر.ل

وىو تحديد طبيعة ميمة أو مشكمة تربوية مف خلاؿ أدوات مقننة أو   Diagnosesالتشخيص:  -3
غير مقننة يقوـ بيا الشخص، ويعد التشخيص العممية الأساسية التي تسبؽ تحديد أساليب التدخؿ 

لاجي، وكمما اجري التشخيص في وقت مبكر مف عمر الطفؿ كاف العائد مف عممية التدخؿ ذا تأثير الع
 مى سموؾ الطفؿ. فعاؿ ع

بالنسبة لفئة ذوي صعوبات التعمـ مف يقوـ بالتشخيص؟ مف ىو الفريؽ القائـ عمى التشخيص؟ ما ىي 
وسوؼ نجيب عمى ىذه مستعممة؟  الاختبارات الو  لأدواتا أىـ الخطوات المتبعة في التشخيص؟ ما ىي

 الأسئمة معا

 من هو الفريق المكمّف بالتشخيص؟  -1

إف عممية قياس وتقييـ وتشخيص الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ يقوـ بيا فريؽ متكامؿ ومتعدّد 
التخصصات مثؿ معمـ التربية الخاصة، المختص الاجتماعي، المختص النفسي، أخصائي النطؽ، طبيب 

 ب الأطفاؿ... الخ. الأعصاب، طبي



  ما هي خطوات عممية التشخيص؟ 
لا يمكف الكشؼ عف صعوبات التعمـ مباشرة بعد الولادة أو قبؿ الولادة أو عند بداية نمو الحواس ولا 

ات الأخرى تظير بشكؿ واضح كما أف بعض مظاىر صعوبات التعمـ تتشابو مع مظاىر بعض الإعاق
إلى الخطوات التالية  Learnerوكالفف وليرنر  Kirk مف كيرؾ لقد أشار كؿ و مثؿ الإعاقة العقمية. 

 لتشخيص صعوبات التعمـ وىي: 

تحديد الأطفاؿ الذيف يعانوف مف مشكلات، وتتمثؿ ىذه الخطوة في تحديد العوامؿ التي  :الأولىالخطوة 
ذاكرة او تكمف او ترتبط بالصعوبات مثؿ ىؿ يرتبط ضعفو مثلًا في التعرؼ عمى الكممة او مشكمة ال

الانتباه...إلخ ،وىي مرحمة التعرؼ أي معرفة الأطفاؿ الذيف ينخفض مستوى تحصيميـ عف أقرانيـ، مرحمة 
 ملاحظة ووصؼ السموؾ. 

أي إجراء مسح أولي لمصغار لتحديد مف يشؾ وجود مشكمة لدييـ، ممف لدييـ قابمية كبيرة  :الثانيةالخطوة 
الأولي بفحص سريع لمقدرات الحسية والحركية والاجتماعية  لمتعرض لممشكلات المختمفة ويقوـ المسح

  ية والمغوية والإدراكية.والانفعال

مرحمة التشخيص الفردي وفييا نتعرؼ ىؿ ىناؾ مشكمة حادة تتطمب علاج مبكر أو  ة الثالثة:الخطو 
 إجراءات وقائية وىذا عف طريؽ أدوات القياس والتشخيص. 

 وىي:  ـ موازنة بأقرانيـ العادييفلى مؤشرات تميز ذوي صعوبات التعمتشير نتائج الدراسات والبحوث إ

 انخفاض الأداء المفظي بوجو عاـ.  -

 انخفاض سعة الأرقاـ.  -

 انخفاض القدرة المكانية.  -

 ظيور زممة أعراض اضطرابات عضوية مخية.  -

 ظيور اضطرابات تؤدي إلى انخفاض مستوى أداء الذاكرة.  -

 لسمعي أو تمييز أصوات الكممات والحروؼ. ضعؼ التمييز ا -

 ضعؼ التمييز البصري أو تمييز الأشكاؿ والحروؼ والمقاطع والكممات.  -

 ضعؼ القدرة عمى الاسترجاع الحّر لممعمومات. -

 



  ما هي الأدوات المستعممة والإجراءات المتبعة في تشخيص صعوبات التعمم؟ 
جراء وات القياس الكيفي و يؿ تستعمؿ أدبعد التعرؼ عمى منخفضي التحص أدوات القياس الكمي وا 

تقييـ غير رسمي واستبعاد ذوي الإعاقات الحسية والإعاقات العقمية وذوي الإضرابات الانفعالية الشديدة 
 )محؾ الاستبعاد(. 

 والتي تتمثؿ فيما يمي:  أدوات القياس الكيفي: أولا:

 الملاحظة الاكمينيكية:  -1

ميمة عف التمميذ وذلؾ عف طريؽ المراقبة والاستماع والتسجيؿ لأنواع مف  وىي وسيمة لجمع بيانات
ساحة، القسـ( كما يمكف أف يتضح في الملاحظة الالسموؾ قابؿ لمملاحظ والقياس داخؿ الصؼ وخارجو )

مدى تكيؼ التمميذ العاـ، ومدى تفاعمو مع الآخريف، وما اتجاىات التمميذ اتجاه مشكلاتو التعميمية 
وفي الملاحظة يجب اخذ العوامؿ المتعمقة بالبيئة التعميمية مثؿ بيئة الفصؿ الدراسي، أسموب  الخاصة

التدريس، طبيعة الميمة المطموب القياـ بيا، المواد والمصادر المتوفرة، ومف خلاؿ الملاحظة يمكف 
 التعرؼ عمى ما يمي: 

 بيا. ميارات تحميؿ الكممة التي يستخدميا الطفؿ والأخطاء التي يرتك 
  الإدراؾ السمعي والبصري مثؿ تمييز الحروؼ المتشابية والكممات المتشابية )التمييز السمعي

 وبصري(
  .لغة الطفؿ المكتوبة والمنطوقة مثؿ البطء في القراءة الكممة أو النطؽ أو التعبير 
 لمواقؼ الجديدة الخصائص السموكية التي تتضمف القدرة عمى التعاوف والانتباه والإدراؾ والتمييز مع ا

 والتآزر والتوازف الحركي العاـ. 

يمكف أف نتعرؼ عمى تاريخ الحالة وجمع المعمومات مف الوالديف والطفؿ أو  وىنادراسة الحالة:  -2
 أو استبيانات وفييا نتعرؼ عمى ما يمي:  1القائميف عمى الحالة عف طريؽ المقابمة

 لنمو الجسمي والعقمي. الحالة العامة لمطفؿ وظروؼ الحمؿ والولادة وا 
  .النمو التربوي لمطفؿ وذلؾ بالتعرؼ عمى التاريخ المدرسي والتحصيمي 
  .النمو الاجتماعي والشخصي 

                                                           
 عييندفا الوالدين تجعل طرح أسئلة وعدم والانتباه بالثقة متبادلا شعورا المختص أن يطور يجب الوالدين مع مقابلة إجراء دعن  1

 يتورط انفعاليا لا حتى المهنية الموضوعية على المحافظة مع التعاطف و والتقبل التعاون روح يعكس أن وعلى المختص الطفل، على

  الأسرة. مع



 The Vineland( )Adaptive Behaviorويمكف استخداـ مقياس فنلاند لمسموؾ التكيفي )
Scale،والميارات الحركية، ويمكف  ( حيث يقيس ميارات الحياة اليومية والتواصؿ والنواحي الاجتماعية

استعماؿ أيضا قائمة السموؾ التكيفي )وفيو ميارات ذاتية، التواصؿ، اجتماعية، دراسية...( ومقياس تقدير 
المعمـ والوالديف وحيث يتضمناف معمومات حوؿ الأوضاع النفسية لمطفؿ مثؿ: القمؽ، النشاط الزائد، 

 السموكيات غير الناضجة... الخ. 

 أما فيما يخص أدوات القياس الكمي فنذكرىا كما يمي:  ت القياس الكمي:ثانيا: أدوا

وىي اختبارات رسمية ليا معايير مرجعية تساعدنا في التعرؼ عمى التلاميذ الاختبارات المقننة:  - أ
 ذوي صعوبات التعمـ منيا:

  :اختبارات التحصيل المقننة في مجال القراءة والتهجئة والحساب 

ـ في الكشؼ عف صعوبات وىي تعتبر مف الأدوات الميمة لمكشؼ عف طبيعة وىي شائعة الاستخدا
وحجـ صعوبات التعمـ انخفاض مستوى التحصيؿ ىو الصفة الأساسية ليؤلاء الأطفاؿ ويمكف مف خلاؿ 

 ىذا النوع مف الاختبارات مقارنة أداء الطفؿ المفحوص بأداء مجموعة معيارية. 

 ية: اختبارات القدرات العقمية والمعرف 

والتي مف خلاليا يمكف الحكـ عمى ما إذا كاف ذلؾ الانخفاض أو التأخر التحصيمي يرجع إلى 
ضعؼ القدرات العقمية وذلؾ لاستبعاد اثر الإعاقة عمى تحصيؿ التمميذ ومنيا اختبار الذكاء لػ ويكسمر 

 ، الذكاء المصور. جؿ( ورسـ الر wis، والراشديف wisc)الأطفاؿ 

 لوجية: و سيكاليات اختبارات العمم 

حيث تقيـ ىذه الاختبارات الوظائؼ المغوية والإدراكية والتي تعتبر مف أكثر العمميات تأثيرا في 
 التحصيؿ الدراسي للأطفاؿ، ومنيا: 

العيف مع الحركة، اختبار الشكؿ والأرضية، اختبار  مثؿ تآزرمقاييس لتطوير الإدراك البصري:  -1
 العلاقات المكانية، الوضع في الفراغ، اختبارات ثبات الشكؿ. 

وتحتوي اختبارات استقباؿ السمعي والبصري، الترابط السمعي  سيكولغوية:اختبار القدرات  ال -2
لبصري، واختبار التذكر السمعي والبصري اختبار التعبير المفظي والعممي، اختبار الإكماؿ السمعي وا

 البصري واختبار التركيب الصوتي. 

 :حيث تعمؿ عمى الكشؼ عما إذا كاف ىناؾ عيوب في تربية الطفؿ أو تأخر في  اختبارات الاستعدادات
 مستوى النضج أو افتقار في البيئة المربية لمطفؿ. 



 فو الاجتماعي. اختبارات التكيؼ الاجتماعي لمكشؼ عف المظاىر السمبية في تكي 
 

 وتتمثؿ في الجوانب التالية: التقنيات الطبية المستخدمة في التقييم العصبي: -

وييدؼ إلى تسجيؿ النشاط الكيربي لمدماغ فتقاس النبضات الكيربية بواسطة  التخطيط الكهربائي لممخ: 
 نبضات الكيربية. توصيؿ أقطاب كيربية في أجزاء مختمفة مف الجمجمة وتسجيؿ ىذه الأقطاب مختمؼ ال

وبواسطتيا تعرؼ المناطؽ التي تتدخؿ في أدؽ أنشطة المخ لمعرفة  الفحص بالأشعة المقطعية: -
 الاضطرابات الممكف أف تحدث وأثرىا عمى العمميات المعرفية. 

تبيف النشاط الوظيفي لممخ فإذا وجدت منطقة غير نشطة فإنيا قد الفحص المقطعي بالنظائر المشعة:  -
 في إحداث صعوبات التعمـ.  تتسبب

وىي تقوـ بتصوير تركيب المخ وليس نشاطو مف خلاليا تظير  الفحص بأشعة الرنين المغناطيسي: -
 أجزاء المخ الشاذة التي يمكف إف تتسبب في صعوبات التعمـ. 

 يقيس تدفؽ الدـ إلى المخ وفي داخمو، ومف خلالو يمكف أف الفحص بالرنين المغناطيسي الوظيفي: -
يظير أجزاء المخ التي تنشط أثناء أداء ميمة التفكير، إذا بتصوير المخ أثناء القراءة أو الحساب أو العموـ 

 وىي أكثر استخداما اليوـ لدراسة الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الخطوات المساعدة في الكشف عمى صعوبات التعمم وتشخيصها:

 

   

    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

  

 

 عمى أنو: 1001المركز الوطني لصعوبات التعمـ في تعريفيا لذوي صعوبات التعمـ  (NCLD)لقد أكدت 

عند إجراء التشخيص والتقويـ يجب عدـ الاقتصار عمى إجراء فردي أحادي كمحؾ كمي ووحيد لتحديد ما 
يجب عدـ استخداـ معدلات محؾ التباعد و إذا كاف الطفؿ لديو صعوبة مف صعوبات التعمـ مف عدمو. 

 الذكاء والتحصيؿ في تحديد أىمية أو قانونية الطلاب ذوي صعوبات التعمـ.  بيف

 :تقوـ عممية التشخيص والتحديد عمىيجب أف 

 

 

 اجتماعية بيئية

 إجراء تقييـ تربوي شامؿ

تقرير شامؿ عف الطفؿ و 
تطبيؽ اختبارات القدرات 

 العقمية

استبعاد ذوي المشكلات 
العقمية  البصرية ولسمعية و ا
. 

التأكد مف عدـ وجود عوامؿ 
 خارجية مؤثرة في التحصيؿ.

تطبيؽ الاختبارات 
التحصيمية الأكادية )أو 
 الاختبارات المدرسية(.

تطبيؽ الاختبارات النفس 
لغوية، و الاختبارات 

كتابة تقرير بحالة الطفؿ  الإدراكية.
 ما سبؽ. ىعم بناء

قوائـ 
 التقدير

لملاحظة ا
 الاكمينيكية

دراسة 
 الحالة

 محؾ الاستبعاد  

مقاييس          
 الذكاء



 .وف التشخيصي متمركزا حوؿ الطالبأف يك -
  .شاملا وقائما عمى معمومات متعددةأف يكوف التقويـ الشخصي  -
  .تمتعدد التخصصا تحديد مشكلات الطالب لمعرفة فريؽ متكامؿ -
  .مـ تـ تحديدىـ عمى نحو كاؼ وفعاؿالتأكد مف أف ذوي صعوبات التع -
 أف تكوف عمميات التشخيص غير متحيزة ثقافيا ولغويا.  -
  

ذوي  ويمكف تحديد مجموعة مف الخطوات الإجرائية التي يجب عمى الفريؽ القائـ عمى تشخيص الأطفاؿ 
 صعوبات التعمـ أف يسير وفقيا وأف يمتزـ بيا وىي:

 تربوي شامؿ لتحديد مجالات القصور؛  جراء تقييـإ -
 عدـ وجود إعاقات مصاحبة؛  تقرير شامؿ عف حالة الطفؿ الصحية والتأكد مف -
 أو تربوياً؛  تقرير ما إذا كاف الطفؿ يحتاج علاجاً طبياً، جراحياً  -
 الأكاديمي؛  اختبارات معيارية المرجع لمعرفة مستوى الأداء لمقياس التحصيؿ -
 داء الطفؿ مع أقرانو مف نفس العمر والصؼ؛ مقارنة أ -
 القراءة غير الرسمية والتي يصمميا المعمـ ويسجؿ الأخطاء بيا؛ اختبارات -
 المرجع مثؿ مقارنة أدائو مع محؾ معياري معيف؛  اختبارات محكية -
 الطفؿ وتسجيؿ أداء الميارة المحددة؛  القياس اليومي المباشر وملاحظة -
 المناسب؛  لعلاجي التربويتخطيط وعمؿ البرنامج ا -
 ودراستو أـ لا؛  تقرير عف الخبرات التعميمية السابقة لديو وىؿ ىي مناسبة لعمره الزمني -

القصور، وتحديد مدى التباعد بيف  تقرير الأداء الدراسي في السنوات السابقة وىؿ تؤثر عكسياً بيذا
 ت الدراسةمف مجالا التحصيؿ والمقدرة العقمية المقاسة في واحد أو أكثر

 :صعوبات التعمم تشخيصعممية تقييم و  ممخص حول  
 عممية تشخيص الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ عممية دقيقة وحساسة، وتعتبر مف أىـ المراحؿ إذا فإف   

فريؽ عمؿ متكامؿ  التي ينبني عمييا إعداد وتصميـ البرامج التربوية العلاجية، والتي عادة ما يقوـ بو
ت كمعمـ التربية الخاصة، المدير، الأخصائي الاجتماع، الأخصائي النفسي، أخصائي ومتعدد التخصصا

  النطؽ، ولي الأمر، وغيرىـ. 

كما أف تحديد التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ في المرحمة الابتدائية ليس بالأمر السيؿ وذلؾ لتداخؿ    
والتأخر الدراسي أو حتى التخمؼ  الأعراض والخصائص مع التلاميذ الذيف يعانوف مف البطء التعميمي

العقمي البسيط. بالإضافة إلى طريقة التعميـ المتبعة والمناىج الدراسية غير المرنة التي يمكف أف يتدنى 
 تحصيؿ التلاميذ وينخفض مردودىـ بسببيا.



ئة فيذا التحديد لذوي صعوبات التعمـ يتطمب استخداـ وسائؿ متعددة لمقياس والتقييـ أكثر مف أي ف  
  .أخرى مف ذوي الاحتياجات الخاصة

فجميع المعمومات الخاصة بالطفؿ يمكف للاستفادة منيا في التشخيص والعلاج وبالإضافة إلى الأسئمة    
نجمع و  .الخ الخاصة بالمعمومات العامة عف الاسـ والمقب وتاريخ الميلاد وحالة الطفؿ الصحيّة...

صيمو الدراسي، وعلاقتو مع المعمـ والتلاميذ سموكو في معمومات عف مدى انتظامو في المدرسة وتح
 .يمكف رسـ بروفيؿ عف حالة الطفؿ الصؼ بحيث تكوف وافية شاممة مف خلاليا

 


