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  صعوبات التعممالمداخل النظرية لتفسير: 

لقد تعددت المداخؿ النظرية التي تناولت صعوبات التعمـ مف حيث التعريؼ والخصائص والأسباب 
والعلاج، وفي ضوء ىذه النظريات يمكف فيـ العديد مف النواحي الخاصة بيذا المجاؿ، وقد وضعت كؿ 

يمة النماذج أحادية السبب نظرية تعريفات مختمفة وقدمت نماذج علاجية مختمفة، ولقد سادت لفترات طو 
لتفسير صعوبات التعمـ، مثؿ التي ترجع سبب صعوبات تعمـ إلى إصابة الدماغ، أو نموذج الخمؿ البسيط 
في وظائؼ المخ، أو القصور النفسي المغوي )كيرؾ(، أو إلى ضعؼ أو قصور في الاستراتيجيات التي 

 يستخدميا التمميذ في عممية التعمـ. 

ذج والنظريات أساسا يعمؿ في ضوئو لتفسير صعوبة التعمـ لدى المتعمـ، كما اعتبرت ىذه النما
اشتقت منيا طرؽ لمتدريس والعلاج في ضوء ىذه التوجييات، كما أف يمكف استخداـ أكثر مف فنية 
وطريقة لعلاج قصور يعنيو، بؿ وأصبح محتما عمى القائميف عمى العلاج استخداـ أكثر مف منيج ومدخؿ 

 علاج ذوي صعوبات التعمـ. أو طريقة ل

وتساعدنا ىذه النظريات في فيـ الظاىرة أو السموؾ موضع الاىتماـ ويرسـ لنا الطريؽ لمتشخيص 
 الدقيؽ وتقديـ العلاج الفعاؿ، وسوؼ تنظـ عمى: 

 السموكية.  النموذج أو النظرية-1

 النظريات المعرفية. -2

 نموذج الطبي العصبي. ال-3

 نظرية او نموذج تجييز المعمومات، وسنعرض بعض الدراسات لكؿ نموذج. -4

 النموذج الطبي العصبي:  -أ

يعتبر النموذج الطبي مف المداخؿ التقميدية والذي ينظر إلى صعوبات التعمـ مف خلاؿ الأسباب 
والتمؼ   جيةرولو يو الن الوراثية وبشكؿ خاص ما يتعمؽ بالجياز العصبي لمطفؿ ويركز عمى الإصابات

 الذي يصيب المناطؽ العصبية الذي يسبب بشكؿ مباشر صعوبات التعمـ. 



حيث يفترض ىذا النموذج أف الأطفاؿ الذيف يعانوف مف إصابات دماغية رغـ أنيـ لا يظيروف 
انحرافات عصبية مف نوع خاص إلى أنيـ يظيروف كثيرا مف الإشارات العصبية البسيطة أكثر مف 

 ف، وحسب ىذا النموذج فإف صعوبات التعمـ تنتج عف: زملائيـ العاديي

إصابات المخ المكتسبة التي تؤدي إلى عدـ القدرة عمى تنظيـ المعمومات اللازمة لمميارات الأكاديمية -1
 مما يسبب صعوبات التعمـ. 

فية عدـ توازف قدرات التجييز المعرفي بيف نصفي المخ عند الطفؿ أكثر مف كونيا نتيجة لعيوب معر -2
 عامة، والاضطراب الوظيفي في إي منيا يسبب حالة مف عدـ التوازف والتي تسبب صعوبات التعمـ. 

إذف فأي عجز في تعمـ القراءة، الكتابة، الرياضيات أو المغة يكوف ناجما مف مشكمة أساسية في 
الطبية ميمة جدا فيي  (. فالمعموماتIRMؿتو عف طريؽ الصور الإشعاعية )مثالدماغ وىذا يمكف إثبا

تساعدنا في تشخيص وتقييـ وعلاج ذوي صعوبات التعمـ، وقد قدـ النموذج الطبي علاجا لذوي فرط 
 النشاط ونقص الانتباه مثلًا عف طريؽ الأدوية والتغذية والعقاقير الطبية. 

 النموذج أو النظرية المعرفية:  -ب

خيرة مف ير الظواىر النفسية، والذي شيدتو العقود الأظير ىذا النموذج متأثرا بالتيار المعرفي في تفس
( كؿ مف النظريات الخاصة بالعمميات 2002حيث ذكر السيد سميماف عبد الحميد)  القرف العشريف

النفسية  والنظريات المتعمقة بالنضج والنمو بالإضافة الى نموذج القدرات المعرفية والتي سوؼ نتطرؽ 
 : الييا باختصار

 الخاصة بالعمميات النفسية: النظريات -1

وفكرتيا الأساسية التي تقوـ عمييا في النظر إلى صعوبات التعمـ ىي أف التلاميذ يختمفوف في ما 
بينيـ في القدرة عمى تجييز واستخداـ أو توظيؼ المعمومات، كما نفترض بالإضافة إلى ذلؾ إف قدرات 

البصري أو السمعي ومف ىنا فإف نماذج التدريس التجييز يمكف عزليا وقياسيا وعلاجيا. مثلا التجييز 
التي تقوـ عمى فطرة العمميات النفسية إنما تتضمف تدريب القدرة التي تتصؼ بالقصور وذلؾ مف خلاؿ 

 اتخاذ القدرة التي تتسـ بالكفاءة مدخمة لعلاج القدرة التي تعاني مف القصور. 

 نموذج القدرات المعرفية وصعوبات التعمم: -2

ت المعرفية ىي تمؾ العمميات أو الأنشطة العقمية التي تسمح لمفرد بأف يفكر، يعرؼ، يستدؿ، القدرا
 يفيـ وذلؾ باستخداـ الحواس مثؿ )الذاكرة(. 



ويرى ىذا النموذج انو قبؿ أف يتـ التدخؿ بالعلاج لدى الطفؿ صاحب الصعوبات في التعمـ، يجب 
و وتدريبو أسموب التعمـ المناسب أي تعميمو استراتيجيات معرفة أساليب التعمـ الخاصة بو كما يجب تعميم

وىنا لا ينظر لممتعمـ مف زاوية ماذا يتعمّـ وكـ يتعمـ  ـ يتعمـلا كتالي يتعمـ كيؼ يتعمـ و الالتعمـ المناسبة وب
 ولكف ينظر إليو مف زاوية كيؼ يتعمّـ. )سميماف عبد الواحد( 

إذف فقد استخدمت النظريات المعرفية في تشخيص وعلاج صعوبات التعمـ والتدريب عمى 
 الاستراتيجيات المعرفية في حؿ المشكلات لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ. 

حيث أرجعت النظرية المعرفية صعوبات التعمـ إلى واحدة أو أكثر مف العمميات النفسية التالية: 
  لمشكلات، اتخاذ القرار. ذاكرة، التخيؿ، التفكير، المغة، الاستدلاؿ، حؿ االانتباه، الإدراؾ، ال

ويركز المدخؿ المعرفي في علاج صعوبات التعمـ عمى تعظيـ دور كؿ مف عمميات اكتساب 
المفاىيـ، والاستراتيجيات المعرفية، والعمميات المعرفية ونظـ تجييز المعمومات، في التعمـ المعرفي القائـ 

يات التجييز والمعالجة مف ناحية، وعمى اعتبار أف التعمـ نوع مف النشاط العقمي المعرفي يتأثر عمى عمم
 إيجابا وسمباً بكؿ مف: 

  .المعرفة السابقة وأساليب اكتسابيا 
  .الاحتفاظ بيا، وتخزينيا واستخداميا 
  استخداميا مف ناحية أخرى.استراتيجيات  

 صعوبات التعمـ يختمفوف عف غيرىـ في:  فنجد ذوي

 )وىي الحصيمة المغوية والمعرفية مف المفاىيـ(. 1البنية المعرفية-

 الاستراتيجيات المعرفية وفعاليات استخداميا. -

 سعة ونظـ تجييز ومعالجة المعمومات. -

 كفاءة الذاكرة العاممة. -

والنفسية وبيف أىمية النشاط العقمي المعرفي  فمقد فسر المدخؿ المعرفي الكثير مف الظواىر التربوية
« سايميز»في اكتساب المعرفة وذلؾ عف طريؽ دراسات وبحوث عديدة فنذكر مثلا دراسة 

( بعنواف اثر المعرفة السابقة عمى فيـ النص: حيث ىدفت ىذه الدراسة Caillies et al 2002وآخروف)
ة المعرفية، والزمف المستغرؽ في القراءة والفيـ إلى التعرؼ عمى ما إذا كانت ىناؾ علاقة بيف البني

 
 منو وتشتؽ عميو تبنى الذي المعرفي الأساس تمثؿ وىي المعرفي، أساسو لمفرد، المعرفية الذخيرة ىي المعرفية: والبنية 1

 المعمومات. ومعالجة بتجييز الفرد يقوـ خلاليا مف التي المعرفية والاستراتيجيات المعالجة وأساليب الخطط أنماط مختمؼ



القرائي، وىذه العلاقة طردية أي كمما كانت البنية المعرفية ثرية كمما كاف الفيـ القرائي وسرعة القراءة 
( تمميذ تـ تقسيميـ إلى ثلاث مجموعات تبعا لدرجاتيـ عمى 54أفضؿ، وقد تكونت عينة الدراسة مف )

تمميذ ذو بنية معرفية متوسطة،  12تمميذ ذو بنية معرفية ثرية،  12لمجموعات ىي)البنية المعرفية وىذه ا
نصوص قرائية تقدـ بواسطة  6تمميذ ذو بنية معرفية ضحمة( حيث تـ تطبيؽ اختبار يتكوف مف  12

كمبيوتر لقياس سرعة القراءة والفيـ القرائي، وأسفرت نتائج ىذه الدراسة عمى أف المجموعات الثلاثة 
زمنا اقؿ في  ثراءؼ في سرعة القراءة والفيـ القرائي، حيث استغرؽ ذوي البنية المعرفية الأكثر تختم

القراءة، كما كانت درجة الفيـ القرائي لدييـ اعمي بفروؽ دالة لصالحيـ، في حيف كاف الزمف المستغرؽ 
كما أف أداء التلاميذ ذوي في القراءة لمتلاميذ ذوي البنية المعرفية الضحمة أطوؿ مف المجموعات الأخرى، 

البنية المعرفية الثرية عمى أسئمة الفيـ القرائي أفضؿ مف ذوي البنية المعرفية المتوسطة، ثـ تلاميذ ذوي 
 قة علاأي أف العلاقة بيف البنية المعرفية الجيدة والفيـ القرائي  الضحمة البنية المعرفية

 نظرية السموكية: النموذج أو ال -ج

ويقصد بالمدخؿ السموكي في تشخيص وعلاج الصعوبات التعمـ، الاعتماد عمى الخصائص السموكية 
الظاىرة التي تمثؿ أعراضا يتواتر حدوثيا وتكرارىا لدى ذوي صعوبات التعمـ، بغض النظر عمى أسبابيا 

مرغوبة اعتمادا غير المنظورة أو المعرفة، واستخداـ برامج تعديؿ السموؾ في تعديؿ الاستجابات غير ال
  أساليب التعزيز الملائمة.عمى 

ولقد زودتنا المدرسة السموكية بأسس لمفيـ تساعدنا عمى معرفة كيؼ أف السموؾ المتعمـ يتـ تشكيمو 
( وجاءت المدرسة بما Skinnerوبالطرؽ والفنيات التي تؤثر في عممية التعمـ )منذ التجارب الأولية لػ 

 يسمى بالوحدة السموكية. 

 استجابة                      تعزيز       مثير                  

 السموؾ الناتج.                  السموؾ المستيدؼ        الحدث الحاصؿ

وحسب المدرسة السموكية فإف صعوبة التعمـ تحدث أو تنشأ إما في الخطأ الحادث في محتوى 
 يرات تعاني نقص، تشوه(.  السموؾ أو مف خلاؿ تخص مشيرات )يعني ىذه المش

 ويقوـ النموذج السموكي عمى الالتزامات الأساسية التالية: 

ـ إىماليا وتصحيحيا وعلاجيا تعادات وأنماط سموكية غير مرغوبة إف صعوبات التعمـ ترتبط ب -1
 في الوقت المناسب بحيث اكتشفت أنماطا تعزيزية دعمت وجودىا وتوارثيا لدى الطفؿ. 

إف صعوبات التعمـ ىي نتاج لبيئة تعميمية غير صحيحة غير طبيعية وغير واعية سواء في  -2
 البيت أو المدرسة. 



إف المدرس يمكنو فيـ صعوبات التعمـ لدى المتعمـ وتصميـ البرنامج التدريبي الذي يستجيب  -3
و وبقدراتو ومعموماتو، لمحاجات النوعية لتعميـ الطفؿ، حيث يقوـ مف خلالو بتدعيـ ثقة الطفؿ بنفس

 ومساعدتو عمى التوافؽ أو التكييؼ مع نمط الصعوبة واكتساب استراتيجيات الملائمة لتصحيحيا.

ويرى ىذا النموذج إف آليات المدخؿ العلاجي الطبي تؤثر تأثيرا سمبيا عمى الأداء المعرفي والسموكي 
ر الطبية أنماطا سموكية غير مرغوبة نتيجة والنفسي لذوي صعوبات التعمـ ويكتسب الذيف يتعاطوف العقاقي

 الآثار الجانبية ليذه العقاقير. 

ونتائج السموؾ طريؽ إدراؾ العلاقة بيف السموؾ يمكف تعديؿ سموؾ ذوي صعوبات الانتباه عف  -4
 مف خلاؿ التعزيز )الايجابي والسمبي(.  عنوالمترتب 

يميؿ الأطفاؿ إلى تكرار السموؾ الذي يعقبو التعزيزات أو المدعمات الايجابية، وكما يصموف إلى  -5
تجنب السموؾ الذي يعاقبو تعزيزات السمبية، سواء كانت داخمية أو خارجية المنشأ، وعند إجراء سموؾ 

وتصبح نمط مف  المرغوب المعزز وتفاديو السموؾ غير المرغوب ينتمي عنده عادات سموكية مرغوبة
أنماط سموكو وبتالي تتحوؿ إلى سمات تحقؽ لمطفؿ العديد مف الانجازات التي تقوده إلى سمسمة مف 

 النفسية والاجتماعية والأكاديمية.  الإشاعات

التعزيز المتقطع غير المتوقع أكثر فعالية في تعديؿ السموؾ ويعتمد التعزيز بدرجة أساسية عمى  -6
  .جاتو النفسية النسبية لوؿ وحاأىميتو بالنسبة لمطف

 قوانيف النظرية السموكية.افة إلى الكثير مف افتراضات و بالإض

وعلاج صعوبة التعمـ يتـ في ضوء تحميؿ السموؾ الذي يمثؿ موطنا لمصعوبة، ثـ معرفة في أي 
ة تعتمد في ميارة مف الميارات الفرعية يوجد فييا قصور ليتـ تقويتيا أو علاجيا وىذا يعني أف السموكي

إلى  لأسرة، الثقافة، المجتمع( انتياءالعلاج عمى العوامؿ الخارجية كالمتغيرات البيئية المحيطة بالطفؿ )ا
 البيئة المدرسية وما تتضمنو مف متغيرات وما تقدـ مف خبرات. 

التي   فالسموكية في علاجيا لصعوبات التعمـ تركز عمى الاستجابة ولا تعير أىمية لمعممية المعرفية »
 «. تكمف خمؼ السموؾ

أي توجيو التعميـ والتدخؿ بالتعديؿ  التعميم المباشرإذف فالمدرسة السموكية تعتمد في علاجيا عمى 
 لمميارة التي يعاني فييا الطفؿ أو التمميذ القصور أو الضعؼ أو حتى فقداف الاكتساب كما يمي: 

 تحميؿ الميارات المطموب تعمميا.  -

 ميارات يعرؼ وأييا لا يعرؼ. ترتيبيا أي ال -



 ندرس الميارة )تدريب مباشر(.  -

 في كؿ مره تدرس ميمة معينة.  -

 نظرية معالجة المعمومات: - د
يرى الكثير مف الباحثيف والمختصيف في صعوبات التعمـ وعمـ النفس المعرفي أف اتجاه تجييز   

المعمومات أحد المداخؿ المعرفية لمتعمـ الذي يساعد المتعمميف عمى عمميات استقباؿ المعمومات وترميزىا 
المعرفي، وىذا مف أجؿ وتخزينيا ثـ معالجتيا عف طريؽ ربط العلاقات مع المعمومات المتمثمة في البناء 

 الوصوؿ إلى حؿ المشكلات. 

( مف أوائؿ عمماء النفس المذيف أسيموا في صقؿ وصياغة نموذج Shiffren & Atiksonويعتبر ) 
معالجة المعمومات والذي يختمؼ عف النظريات المعرفية القديمة، ولـ يكتؼ كؿ منيما بوصؼ العمميات 

بؿ حاولا تفسير وتوضيح وتقديـ كيفية حدوث ىذه العمميات المعرفية التي تحدث لدى الفرد فحسب، 
 ودورىا في معالجة واستعماؿ المعمومات وظيور الاستجابة السموكية.

وىي أحد اتجاىات عمـ النفس المعرفي والذي يفترض أف القدرات العقمية ىي إمكانات ديناميكية أكثر منيا 
  .مفكرا وباحثا عف المعمومات ومجيزا ليا بنيوية وينظر إلى الإنساف عمى أنو مخموقا عاقلا

مف  فىو اتجاه معرفي يسعى إلى دراسة الظواىر المعرفية مف خلاؿ تتبع الخطوات والمراحؿ التي تتمك 
خلاليا معالجة المعمومات وفؽ نظاـ معالجة يتسـ بالتسمسؿ والتنظيـ والتكامؿ ويحاكي نظـ معالجة 

 . 2المعمومات والحاسوب

مستوى تجييز المعمومات يتحدد في الطريقة التي يتبعيا التمميػذ عنػد دراسػتو لبعض المفاىيـ  إذف فإف 
يجاد أوجو  العممية فقد تكوف عممية تكرار لكؿ ميمة واسترجاعيا بدوف معنى سطحي أو إدراؾ معناىا وا 

باطيو في سياؽ ذي التشابو بينيا وبيف ميمة أخرى أو محاولة ربط ميمتػيف أو أكثػر بينيما علاقة ارت
 .بالمستوى التجريدي معنى عميؽ. وبذلؾ تأخذ مستويات مختمفة بدءاً بالمستوى العياني وانتياء

 أهم افتراضات ومراحل نظرية معالجة المعمومات : -
 ىناؾ افتراضات توضح طبيعة اتجاه معالجة المعمومات وخصائصو وىي:  

  .نية نشطة، يكوف فييا الفرد حيوياذى إف عممية معالجة المعمومات ىي عممية معرفية، -
 يمكف استخداـ أكثر مف طريقة لمعالجة المعمومات لدى الفرد في وقت واحد؛  -

 
  



يا البعض، نظرا التجميع ىو عممية معرفية يتـ فييا تجميع عدد مف وحدات المعمومات مع بعض -
الخصائص العامة، ومف ثـ يمكف معالجة العديد مف الوحدات المعمومات كمجموعة  لاشتراكيا في بعض

 واحدة؛ 
إف عممية المعالجة تشير إلى مرحمة تخزيف المعمومات وما قد يطرأ عمييا مف تعديؿ أو تتعرض  -

 لو مف فقداف أثناء ىذه المرحمة؛ 
رموز ويمكف أف تترجـ المكونات تتضمف معالجة المعمومات الأولية التمثيؿ الذاتي للأشياء أو ال -

الحسية إلى التمثيلات المفاىمية أو اف تحوؿ التمثيلات المفاىمية إلى تمثيؿ مفاىيمي أخر أو أف يترجـ 
 إلى نتاج حركي؛ 

مكانية التنبؤ الذي يؤدي إلى الفيـ؛  -  يتـ في تعمـ معالجة المعمومات تنظيـ المعمومات، البناء وا 
نظاـ تفاعمي إذ تؤثر المعمومات المخزنة في الذاكرة وتتأثر بعمميات  إف نظاـ معالجة المعمومات -
 ؛ 3والإدراؾ، نرى ما توجيو خبراتنا السابقة، وما نراه يؤثر فيما نعرؼ الانتباه
 السطحي والقائـ عمى المعالجة الحسية؛  –أكثر مف المستويات الأخرى  -
نات المادة عند تجييز ومعالجة عند استخداـ الفرد اشتقاؽ المعاني والترابطات بيف مكو  -

 المعمومات عندما يتعمؽ اىتماـ الفرد بشكؿ المادة المراد تعمميا أكثر مف اىتمامو بالدلالة وترابطاتيا؛ 
يكوف تجييز ومعالجة المعمومات عند المستوى الأعمؽ عند قياـ الفرد المتعمـ بإيجاد العلاقات  -

طار المرجعي الشخصيبيف عناصر أو مكونات المادة المراد تعممػػػ  .ػيا وا 
 وتمر عممية التعمـ بثلاث مراحؿ أساسية حسب نظرية معالجة المعمومات وىي:  

 

  

ممراحل عملية التعلشكل يمثل    
 مراحل معالجة المعمومات:  

 ويمكف إيجاز ىذه المراحؿ في الشكؿ التالي:

 
 

 
 
  

مثيرات 

 البيئة
 مرحلة التعرف

 )ترميز وتحليل(
 مرحلة الكشف

 )الحواس(
مرحلة اختيار 

 الاستجابة الاستجابة

  الســـــــــــــابــــــقة الخبــــــــــرة

 الإستقبال

 من خلال الحواس

 الإستدعاء

المعلومات من  استدعاء
 مكان التخزين

 التخزين

ترميز وتخزين 

المعلومات بطريقة 

 منظمة



  التعمم:تجهيز المعمومات وذوي صعوبات 
إف الأفراد ذو صعوبات التعمـ عادة ما تكوف لدييـ ميارات معرفية كافية في معظـ المجالات، ولكنيـ مع  

ذلؾ يعانوف مف مشكلات في مياـ معرفية معينة مثؿ توزيع الانتباه بطريقة منظمة، أو تجييز أنماط 
بطبيعة الحاؿ مجموعة  معينة مف المعمومات، أو غيرىا مف المياـ المعرفية الأخرى، وتتضمف المعارؼ

واسعة مف ميارات تجييز المعمومات تضـ الانتباه، الإدراؾ الذاكرة، الفيـ أو الاستيعاب، وتوجيو تفكير 
الفرد، وعندما تعاؽ واحدة أو أكثر مف تمؾ الميارات أو العمميات كالانتباه مثلا وذلؾ كؿ أنماط المياـ 

ف الأكاديمية المختمفة فإنو يصبح مف شأنو أف ي جعؿ ميارات الفرد في تناوؿ الميمة غير كافية حتى وا 
كانت العمميات المعرفية الأخرى لديو سميمة، وعمى في مجاؿ معيف واحد فقط كأف تكوف قدرتو عمى تذكر 
ف كانت قدرتو عمى  الكممات أو تمؾ الأصوات التي تضمنيا الكممات عمى سبيؿ المثاؿ متدنية حتى وا 

 . ميمة تماماتذكر المعمومات الأخرى س

فحسب وجية نظر المعالجة المعمومات يحدث التعمـ نتيجة لمتفاعؿ بيف المنبيات البيئية والمعمومات التي 
 . يراد تعمميا المتعمـ الذي يقوـ بمعالجة المعمومات

  :ممخص حول النظريات المفسرة لصعوبات التعمم 
بات التعمـ وما ىي أسباب حسب كؿ لقد رأينا أف كؿ نظرية أو نموذج كيؼ ينظر إلى مفيوـ صعو 

نموذج وما ىي آليات التشخيص والعلاج فمثلا نجد صعوبات الانتباه وفرط النشاط عند التلاميذ ذوي 
صعوبات التعمـ يمكف التعامؿ معو أو علاجيا مثلا حسب المنظور الطبي وذلؾ بتقديـ الأدوية والعقاقير 

لانتباه وضبط النشاط المفرط ويقمؿ مف السموؾ الاندفاعي الطبية والتي يساعد بعضيا عمى زيادة فترة ا
( لكف ممكف أف تكوف ليذه الأدوية أثار جانبية مزعجة وخاصة في بداية العلاج، Ritalin)مثؿ دواء 

الإضافة إلى برامج التغذية والابتعاد عف الأغذية التي تحتوي عمى مواد حافظة تؤثر عمى عمؿ الدماغ 
 لا يمكف أف يساعد بالضرورة عمى تحسيف التحصيؿ المواد الأكاديمية.  لكف ىذا التدخؿ الطبي

وقد وجيت انتقادات ليذا المدخؿ الطبي، وليذا تحولت توجيات تشخيص وعلاج صعوبات التعمـ 
إلى المدخؿ السموكي والياتو والذي يعتمد عمى تشخيص وعلاج السموؾ الظاىر القابؿ لمملاحظة والقياس، 

، فبالنسبة لمشكمة )نقص أو اضطراب الانتباه لدى التمميذ وفرط النشاط( يستخدـ عررا الأوالأخذ بمنيج 
تطبيقات واليات وميكانيزمات تعديؿ السموؾ وخفض السموؾ غير المرغوب مف حيث التكرار، الأمر 

 والمصدر والدرجة باستخداـ أساليب التعزيز الملائمة. 

 


