
1 

                             -خميس مميانة -جامعػػة بونعامة الجيلالي

 كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية                             

      قسـ العموـ الاجتماعية                                  

 شعبة عموـ التربية                                   

 

 

 

 

 

 السنة الثانية ماستر إرشاد كتكجيو مكجية لطمبة

 

 

 عبد القادرناضر  د. إعداد:

 "أ" محاضر قسـ أستاذ

 

 

 

 

  2023-2022السنة الجامعية: 

 

 الموهوبين دمحاضرات في مادة: إرشا



2 

 .والتربية الخاصة الفرد الغير العادي  المحاضرة الأولى:

    الأطفاؿ الغير العادييف: -1

الكاقع أف مصطمح "غير العادييف" مصطمح نسبي حيث أف مفيكمو يختمؼ باختلبؼ الثقافات كالبيئات         
المختمفة، فيما يمكف اعتباره عاديا في مجتمع ما يمكف أف يككف غير عادم في مجتمع أخر كالعكس صحيح، 

انب أك أكثر مف جكانب كيطمؽ ىذا المصطمح عمى كؿ مف اختمؼ أك انحرؼ عف غيره مف الأفراد في ج
شخصيتو، بحيث يبمغ ىذا الانحراؼ الدرجة التي تشعر عندىا الجماعة التي يعيش معيا أنو بحاجة إلى خدمات 

 معينة تختمؼ  عف تمؾ الخدمات التي تقدـ إلى الأفراد العادييف.

صيميـ عف مستكل أداء كىناؾ مف عرؼ الأطفاؿ الغير العادييف بأنيـ الذيف يختمؼ مستكل أدائيـ كتح        
مما يستمزـ برامج تربكية خاصة  سكاء كاف ىذا الاختلبؼ يشير إلى الرقي أك التدني، كتحصيؿ الأطفاؿ العادييف،

ليـ متضمنة خطة إرشادية لمساعدتيـ عمى التكيؼ مع البيئة التي يعيشكف فييا، كمف ثـ فإف الأطفاؿ الغير 
 أك المتخمفيف عمى حد السكاء. العادييف يشتمؿ عمى الأطفاؿ المكىكبيف 

إف المناىج كالأنشطة المخصصة لمطلبب العادييف تعتبر غير ملبئمة لمطلبب المكىكبيف الذيف في نفس         
ففي أشير معدكدة يستطيع الطالب المكىكب أف يتعمـ جميع الميارات الدراسية التي يحتاج الطالب  العمر الزمني،

ليذا المكىكب أك المتفكؽ يحتاج إلى نكع خاص مف المناىج التي تتناسب  يتعمميا، العادم سنة دراسية كاممة كي
 مع قدراتو.

 مف ىو الطفؿ الغير عادي؟: -2
يعرؼ الطفؿ الغير عادم بأنو ذلؾ الطفؿ الذم ينحرؼ انحرافا ممحكظا عما نعتبره عاديا سكاء مف الناحية العقمية  

حيث يستدعي ىذا الانحراؼ الممحكظ نكعا مف الخدمات التربكية يختمؼ آك الانفعالية أك الاجتماعية أك الجسمية ب
 .عما يقدـ للؤطفاؿ العادييف

كعمى الرغـ مف إف ىذا التعريؼ يفتقر إلى تحديد دقيؽ لمعنى )غير العادم( حيث أنو قد يصعب عمينا في كثير 
التمييز بيف الطفؿ غير العادم كالعادم مف الأحياف أف نحدد ما ىك )العادم( إلا أف المحؾ الذم سنعتمد عميو في 

بذلؾ مف حاجتو إلي خدمات  ىك مدل الانحراؼ الذم يعانيو الطفؿ في أم مظير مف مظاىر نمكه كما يرتبط
 .خاصة تختمؼ عما يقدـ إلي العادييف

 " ىك الذم لا يحتاج إلى خدمات التربية الخاصة :لتمميذ العادي"ا
الذم يختمؼ في قدراتو العقمية أك الحسية أك الجسمية كالصحية أك التكاصمية أك ىك التمميذ :التمميذ غير العادي"

 .الأكاديمية اختلبفان يكجب تقديـ خدمات التربية الخاصة
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 الطفؿ الموىوب:الطفؿ العادي و  -3

الذم " كالفرؽ بيف الطفؿ العادم كالطفؿ المكىكب" لأف الحد الآتيليس سيلب أف يجيب احدنا عف السؤاؿ         
يفصؿ بيف ذكاء العادم كذكاء المكىكب ليس كاحدا ككنو يختمؼ باختلبؼ البيئة المجتمع، نظرا لما يرتبط بيذه 

فما ىك متفكؽ في ىذه البيئة كالمنطقة قد لا يككف كذلؾ في منطقة أك بيئة  البيئة كبذلؾ المجتمع مف خصكصيات.
تككف متطمبات بيئة أخرل نسبة  140دنى مف الذكاء ىك بمعنى أخر إذا كانت متطمبات بيئة معينة حدا أ أخرل.

الضعؼ عند ائية أف تكشؼ  عف مكاطف القكة ك كسب ما تستطيع ىذه الاختبارات الذكذلؾ ح 110ذكاء أدناىا 
ذا عدنا إلى نسبة الذكاء كاعتبرناىا  كىذا يتكقؼ بدكره عمى نكع اختبارات الذكاء فردية كانت أك جماعية. الفرد. كا 
فإذا افترضنا أف  صلب بيف الطفؿ العادم كالطفؿ المكىكب فإننا نككف قد كقعنا في خطأ التفسير كالتعميؿ.حدا فا

فسكؼ يعتبر  123)كنسبة لمذكاء( فاف التمميذ الذم نسبة ذكائو 125مدرسة ما تعتبر أف الحد الأدنى لمتفكؽ ىك 
في حيف يعتبر الطفؿ الذم كانت نسبة  لممتفكقيف.مف العادييف كبالتالي يحرـ مف الدخكؿ إلى دراسات معينة أعدت 

 طفلب متفكقا. 125ذكائو 

إف الفارؽ بيف الطفؿ العادم كالطفؿ المكىكب فارؽ مصطنع لذلؾ لا يمكننا في مثالنا المذككر أعلبه عف      
كلكف رغـ  العادم.( ىذا فاصلب بيف الطفؿ المكىكب كالطفؿ 123-125نسبة الذكاء أف نعتبر ىذا الفارؽ البسيط )

 إلىضئالة الفارؽ فلببد مف كجكد حد حسابي معيف ننطمؽ منو إلى التصنيؼ تسييلب للؤغراض العممية دكف النظر 
 قسميف مخالفيف تماما.إلى  الأطفاؿيقسـ  بأنوىذا الحد 

 معايير السواء واللاسواء: -4

 :أىميا المعايير بعض عمى كالتخصصات الفكرية الاتجاىات لمختمؼ تبعان  كاللبسكاء السكاء بيف التمييز يعتمد
  :الذاتي المعيار  -1

 كيعتمد سكية، اللب أك بالسكية السمكؾ عمى الحكـ في إليو يرجع مرجعيان  إطاران  ذاتو مف الفرد يتخذ حيث        
 أك الاتزاف في نفسو يرل ككيؼ الشخص بو يشعر ما إلى يستند حيث نفسو، الفرد يدركو ما عمى الذاتي المعيار
 يشعر فقد كحده، ىذا المعيار إلى الاستناد يمكف كلا ذاتية، كخبرة داخمي إحساس عف عبارة فيك كلذا السعادة،
 بمشاعر أحيانان  العادم الفرد يمر أك قد الجماعة، مع كانسجامو تكافقو عدـ رغـ بالسعادة نفسيان  المضطرب الشخص
 .سكم غير شخص يعد المعيار ىذا ككفؽ القمؽ،

  :الاجتماعي المعيار  -2
 فكؿ .سكية اللب أك بالسكية السمكؾ عمى لمحكـ أساسان  الاجتماعية المعايير مسايرة مف الفرد يتخذ حيث        
 اعتبر تسكد مجتمعيـ التي المعايير ىذه عمى الأفراد ما خرج فإذا الأفراد، سمكؾ تكجو كتقاليد عادات تسكده مجتمع



4 

 المعيار فيذا . شذكذان  عدـ التكافؽ كيككف سكاء، المجتمع كبيف الأفراد سمكؾ بيف التكافؽ يككف كىكذا شاذان، سمككان 
 .مجتمعو كثقافة أسمكب مع الفرد سمكؾ تطابؽ بمدل ييتـ

  :الإحصائي المعيار  -3
 بالمتكسط، كطبقان  المتعمقة الإحصائية بالمفاىيـ شديدان  ارتباطان  السكاء مفيكـ يرتبط النفسي القياس مجاؿ في        
 الأفراد العظمى مف الغالبية أف حيث اعتداليان، تكزيعان  البشر عمى تتكزع الخصائص أف يفترض الإحصائي للؤسمكب
 بقدر حيف ينحرؼ عمى صفة، أم في )أسكياء( عاديكف أك متكسطكف الثمثيف مف أكثر أم ( 26.68 )حكالي
 أطراؼ إلي نصؿ أف بالنقصاف إلي أم كسمبيان  الصفة، ىذه في بالزيادة أم إيجابيان  الأفراد بقية متساكية مئكية كنسب

 ىك ما خاصية في المتكسط يعد الشخص ثـ كمف .اللبسكية فئات حيث الأفراد لتكزيع الاعتدالى بالمنحنى يسمى ما
 .سكاءن  الأفراد أكثر

الايجابية  السمات بعض في الزيادة إلى ينظر أنو الإحصائي المعيار إلى المكجية الانتقادات بيف كمف      
 كامؿ الصحة، يككف الذم الشخص فإف بالصحة، يتعمؽ ففيما سكية، لا أنيا عمى الصحة أك الجماؿ أك كالذكاء
 .غير سكم يعتبر الإحصائية النظر كجية ضكء في فإنو الأمراض مف نكع أم بدكف طكيلب عمرا يعيش كالذم

  :المثالي المعيار -4
 الأعمى أك المثؿ عف الانحراؼ ىي سكية كاللب منو، يقرب ما أك الكماؿ أك المثالية ىي السكية يعتبر حيث        
 كيؤخذ حياتو، في السعيد كىك شيء، كؿ في الكامؿ ىك )العادم( السكم الشخص أف المعيار ىذا كيعتبر الكماؿ،

 عمى الحكـ فكيؼ يمكف كامؿ، مثالي شخص يكجد لا أنو كما دقيقان، تحديدان  لممثالية تحديده عدـ المعيار ىذا عمى
 لا كقد الإحصائية مف الناحية نادران  يككف قد المعيار ىذا يحققكف الذيف الأفراد فعدد عدميا؟، أك بالمثالية ما شخص
 .الإطلبؽ عمى يكجد

 النفسي السكاء مستكل عف لمكشؼ استخداميا يمكف التي المعايير مف مجمكعة ىناؾ أف سبؽ مما يتضح         
 الفئة كطبيعة الاستخداـ آلية إلى إضافة كالجكدة، الكفاءة حيث مف بينيا فيما المعايير ىذه كتختمؼ الأفراد، لدل

 .القياس عممية مف المستيدفة
 نسبة الموىوبيف: -1

تختمؼ نسبة الأطفاؿ المكىكبيف تبعا لعدد المعايير المستخدمة في تعريؼ الطفؿ المكىكب، كتزداد نسبة         
كتقؿ أيضا كمما كانت نسبة  العكس صحيح.المعايير المستخدمة في التعريؼ ك الأطفاؿ المكىكبيف كمما قؿ عدد 

( كثلبثة انحرافات معيارية 145فمثلب إذا اعتمدت نسبة الذكاء تزيد عف) الذكاء المعتمدة لتصنيؼ المكىكبيف عالية،
( 130%(،أما إذا أخذنا نسبة الذكاء التي تزيد عف )1فكؽ المتكسط لكجدنا نسبة الأطفاؿ المكىكبيف تصؿ إلى )

ذا أخذنا أكثر3كانحرافيف معيارييف فكؽ المتكسط لكجدنا نسبة الأطفاؿ المكىكبيف تصؿ إلى ) مف معيار في  %(، كا 
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( 130تحديد نسبة الأطفاؿ المكىكبيف فإف النسبة تقؿ ،فمثلب لك أخذنا نسبة الأطفاؿ التي تزيد نسبة ذكائيـ عف )
%( كىكذا تتدنى ىذه النسبة 1كيتميزكف بقدرة إبداعية عالية كتحصيؿ أكاديمي مرتفع لكجدنا أف النسبة تصؿ إلى )

 كمما تعددت المعايير المستخدمة .

كتختمؼ ىذه النسبة مف  %( مف أطفاؿ المدارس في أمريكا ىـ مف المكىكبيف،5-3ر مارلند أف ما نسبتو)كيقد
 .مجتمع إلى أخر ك مف دكلة إلى أخرل

 تصنيفاتيا.و  مفيوـ الموىبة المحاضرة الثانية:

 التطور التاريخي لمفيوـ الموىبة: -1
غير قميؿ مف المتخصصيف كما كردت عند كؿ مف اختمؼ في تفسيرىا عدد مر تعريؼ المكىبة بمراحؿ عدة ك     

 كفيما يمي: Betts et Neihart,2009-2008القاضي،-2005القريطي ،-2003صبحي، -2002)جراكف،
  طكر الصينيكف منذ أكثر مف خمسة آلاؼ سنة نظاما متقنا لاختيار المكظفيف الحككمييف مف ذكم الكفاءة

 كالاقتدار.
  الفاضمة إلى أىمية الفركؽ الفردية في القدرات العقمية كالخصائص الشخصية أشار أفلبطكف في جميكريتو

 بالنسبة لمياديف العمؿ التي تناسب الأفراد في مياديف الحياة المختمفة.
 مماء كالساسة العثـ تمايز النظرة إلى  نيا الفناء،اىتمت العصكر البدائية بالميارات التي  تحفظ ليا البقاء كتدرأ ع

ثـ تطكرت الرؤيا لممكىكبيف باف صارت ليـ  الحكماء كغيرىـ مف الذيف ليـ مكانة في سالؼ مجتمعاتيـ،كالأطباء ك 
 لما يعتقده المجتمع مف أف ليـ قدرات خارقة. منزلة تصؿ إلى درجة التألو،

 في العصر اليكناني كانت المكاىب الحربية مقدمة عمى كؿ نشاط أخر، حتى التربية فقد كانت لإعداد الفرد 
 لخدمة الدكلة.

  كالسياسة يبية خاصة في مجاؿ القانكف اىتـ الركماف بانتقاء الشباب المكىكبيف، كجعمكا ليـ برامج تدر
 العسكرية، بغرض الاعتماد عمييـ في تكسيع رقعة الدكلة الركمانية. كالاستراتيجية

 ،إف تسمي بيا أحد أك  ريمة،كأصبحت المكىبة تيمة كج في العصكر الكسطى طغت الكنيسة عمى العمـ كالعمماء
 ك مناقشة عممية لأفكاره.أظيرت في سمككو اعدـ صاحبيا مف دكف أم اعتبار 

 ،ككجو ىذا التفكؽ نحك تحقيؽ الفكرة المركزية ليذا  اىتـ الإسلبـ بأصحاب المكاىب كأكلاىـ العناية التي تميؽ بيـ
 .الديف ألا كىي التكحيد

 مفيوـ الموىبة: -2
 في التفكؽ مف الفرد تمكف التي الخاصة المقدرات أك الاستعدادات الأمر بادئ في المصطمح بيذا قصد        
 كالميارات كالتمثيؿ، كالشعر الاجتماعية، كالمكسيقى، كالقيادة أكاديمية، كالفنكف غير نشاطات أك مجالات
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 الصمة بعيدة كأنيا يتعدؿ، لا كراثي تككيني أصؿ ذات الاستعدادات ىذه أف الشائعة الفكرة ككانت .الميكانيكية
 العبقرية المكركثة كسيشكر عف (Galton,1869جالتكف ) مف كؿ بحكث عميو الذم بنيت الأساس كىك .بالذكاء

(,1922 Seashore)المكسيقية المكاىب عف. 
 سرعاف الأكاديمية المجالات أك بالذكاء ضعيفة صمتيا بمجالات تتعمؽ إنيا عمى المكىبة إلى النظرة أف بيد        

 كفى المكاىب تككيف يف رئيس عامؿ الذكاء أف مف البحكث نتائج عنو أسفرت ما مع كلاسيما ،التبدؿ يف أخذت ما
 كالعكامؿ ،جانب مف الكراثية العكامؿ مف كؿ بيف لمتفاعؿ محصمة يى الأمر نياية يف المكاىب أف كمف ،نمكىا

 إلى إضافة ،آخر جانب مف كالمجتمعية كالمدرسية الأسرية كالعكامؿ ،بالفرد الخاصة الشخصية كخصائص الدافعية
نما ،فحسب الأكاديمية غير المجالات عمى تقتصر لا المكاىب أف مف النتائج ىذه أكدتو ما  المجالات تشمؿ كا 

  .خلبليا مف العقمية طاقاتو لاستثمار فرص مف لمفرد يتييأ ما بحسب أيضا الأكاديمية
  –بالذكاء ضعيفة صمتيا بمجالات تختص المكىبة بأف متمسكيف لازالكا ممف−الباحثيف بعض كيستشيد        
 الاستشياد أف إلا ،الرقمية الذاكرة أك المكسيقى أك الفنكف في مكىكبة عقميا المتخمفيف مف استثنائية حالات ببعض
 مستقمة أنيا أك ،الفرد بذكاء ترتبط لا المكىبة بأف القكؿ لتعميـ قاعدة يككف أف يصح لا نادرة فردية حالات ببعض
  .عنو

الابتكار، التفكؽ العقمي، الإبداع، المتفكقكف،  ىناؾ العديد مف المصطمحات تشير إلى المكىبة كالتفكؽ كػ:      
إلا أف ىذه المصطمحات لـ تحدد بعد بدقة كيرجع ذلؾ إلى الاختلبؼ في تعريؼ كؿ منيا فيعتمدكف  المكىكبكف.
 كسائؿ لمتعرؼ عمى المتفكقيف منيا:عمى عدة 

 .الكصؼ الظاىرم لمخصائص الجسمية ككسيمة لتحديد المتميز 
 .معاملبت الذكاء 
 .مستكل التحصيؿ الأكاديمي 
  .مجالات متعددة لتحديد المتميز كالمتفكؽ 

كيعتبركف أف  بة،عمى محؾ نسبة الذكاء العاـ لتحديد المكى يعتمد بعض العمماء مثؿ "تيرماف" ك"ىكلنجكرت"        
 التميز في جكىره يقكـ أساسا عمى التفكؽ في الذكاء الذم ىك محصمة عامة لجميع القدرات العقمية. 
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فرد قدرة ىذا الاتجاه الذم لاقى معارضة شديدة حيث يقكؿ ىؤلاء أف التفكؽ في الذكاء يعني أف لدل ال        
كىي بذلؾ لا تعطي صكرة شاممة  أف ىذه القدرة لا تقيس إلا عددا محددا مف قدرات الفرد،ليا ك كامنة يمكف استغلب

 عف المكىبة  أك التميز. 

باسك كثكرندايؾ ككجميف. فيركف أنو بالإضافة إلى محؾ الذكاء يجب إضافة  كىناؾ بعض العمماء أمثاؿ:        
ف بعض الأفراد يتميزكف يمكف الاعتماد عمى محؾ الذكاء لكحده لأكلا  محؾ الأداء المدرسي كاختبارات التحصيؿ،

 بقدرات ابتكارية رفيعة في حيف أداؤىـ عمى محؾ الذكاء يككف بشكؿ عادم جدا. 

 تعريؼ الموىوب والمتفوؽ:

لـ لحد الآف ك . المكىبة أخذت مف الفعؿ "كىب" أم أعطى شيئا بالمجاف، فالمكىبة إذف ىي العطية بدكف مقابؿ لغة:
 يتـ الاتفاؽ عمى تعريؼ كاحد لممكىبة، كقد يرجع ىذا إلى العديد مف المكاىب كاختلبفيا مف حيث الدرجات أيضا.

شخص ذكي متفكؽ ذك مستكل متميز في الأداء بالنسبة للؤطفاؿ الآخريف الذيف ىـ في مثؿ سنو ،كقد  فالموىوب:
أم في مجاؿ التفكؽ العقمي كالابتكارات عمى اعترض البعض عمى استخداـ مصطمح المكىبة حسب ىذا المعنى 

أساس الاستخداـ الأصمي ليذا المفيكـ قصد بو أكلئؾ الأشخاص الذيف يصمكف في أدائيـ إلى مستكل مرتفع في 
 مجالات غير الأكاديمية المعرفية المختمفة أك القيادة الاجتماعية.

 المستمر في أم ميداف ىاـ مف مياديف الحياة.ىك الذم يتصؼ بالامتياز  :ويعرؼ الطفؿ الموىوب أيضا

%( ممف ىـ في سنو 2ىك مف يتمتع بذكاء رفيع في الطبقة العميا التي تمثؿ اذكي) :وتعريؼ أخر الطفؿ الموىوب
 أك ىك الطفؿ الذم يتسـ بمكىبة بارزة في أية ناحية.  مف الأطفاؿ،
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( ،حيث ذكرت أف 1958يكية القكمية لمدراسات التربكية )كمف التعاريؼ المشيكرة لممكىكب ما أكردتو الجمعية الأمر 
 ىك مف يظير امتيازا مستمرا في أدائو في أم مجاؿ لو قيمتو. المكىكب:

 مف تفكؽ في قدرة أك أكثر مف القدرات الخاصة.: فيعرؼ المكىكب بأنو (1957أما لايككؾ )

لات التي تقدرىا الجماعة سكاء كاف ىذا أك ىك: مف يرتفع أدائو عف مستكل العادييف في أم مجاؿ مف المجا
  المجاؿ أكاديميا أك غير أكاديميا

 ( المكىكب بأنو:1973كيعرؼ كارتر جكد)

 .الطفؿ الذم يككف عمره العقمي اعمي مف عمره الزمني بالمقارنة مع اقرأنو 
 .الطفؿ القابؿ لمتعمـ أكثر مف بقية زملبئو 
  ا.الطفؿ الذم يعتبر أداؤه متميز 

 باختبارات قيس إذا 135 عف ذكائو نسبة تقؿ لا الذل الطفؿ بأنو المكىكب الطفؿ وأوديف تيرماف عرؼ كقد
 كنمك في تككيف يأساس عامؿ الذكاء إف يقكؿ حيث Frehill) , 1961,تعريؼ فرييؿ )  كىناؾ ؛ .بينيو ستانفكرد
  .جميعنا المكاىب

تمثؿ فئة المكىكبيف كالمتفكقيف عقميا الشكؿ المرغكب مف فئات التربية الخاصة، كذلؾ يمكف اعتبار ىذه الفئة   
أكفر حضا مف باقي الفئات الأخرل كذلؾ إذا تكافرت ليـ الفرص التعميمية المناسبة التي تكشؼ عف استعداداتيـ 

 الكافية كتكظؼ قدراتيـ المختمفة..
يمكف تصنيؼ تعريفات المكىبة في خمس مجمكعات عمى أساس الخمفية  الموىبة والتفوؽ:تصنيؼ تعريفات  -3

 النظرية أك السمة البارزة لكؿ منيا.

كىي التعريفات التي تعتمد أساسا كميا بدلالة الذكاء أك التكزيع النسبي لمقدرة  : التعريفات السيكومترية/الكمية أولا:
الاعتدالي كالذم يمكف ترجمتو إلى مئينيات أك نسب مئكية أك أعداد مثلب نقكؿ الطالب العقمية حسب منحنى التكزيع 

( أك يقع ضمف أعمى 95كىك كؿ مف يقع  فكؽ المئيف ) فأكثر. 130المكىكب ىك كؿ مف كانت نسبة ذكاؤه 
قياس أك ( طالبا مف مجتمع المدرسة أك المنطقة التعميمية أك القطر عمى محؾ معيف لم50%( أك أعمى )5)

 الاختبار .

يتفاكت تعريؼ المكىكب كالمتفكؽ تبعا لدرجة المكىبة كالتفكؽ التي تؤخذ عمى أنيا الدرجة الفاصمة بيف         
المكىكب كغير المكىكب، إذا اعتمدت نسبة الذكاء كمحؾ، فإف النقاط الفاصمة المقترحة تختمؼ بصكرة كاسعة مف 

(. لكف تعريؼ المكىبة 135-125لكف معظـ النقاط الفاصمة تقع بيف )( 180-115سمطة إلى أخرل كتمتد بيف )



9 

 الذم يعتمد عمى نسبة الذكاء كمعيار كحيد يتعرض لنقد شديد بالنظر إلى تقدـ المعرفة في مجاؿ البناء العقمي
 كالتفكير الإبداعي.

سمات المكىكبيف كالمتفكقيف حسب دراسات "تيرماف" ك "ىكلنجكرت" فإف أبرز  :ثانيا: تعريفات السمات السموكية
المبادرة  القيادية، حب المخاطرة، الاستقلبلية، تنكع الميكؿ كعمقيا، سرعة التعمـ كالاستيعاب، حب الاستطلبع الزائد،

كقد رأل بعض الباحثيف أف ىذه السمات تصمح كإطار مرجعي لتعريؼ المكىبة كالتفكؽ كالتعرؼ عمى  كالمثابرة.
 .كصممكا لذلؾ مقاييس كأدكات يمكف استخداميا لتقدير كجكد تمؾ السمات المكىكبيف كالمتفكقيف،

ىذه التعريفات أيضا ليست جامدة كتتأثر بمحددات الزماف : قيـ المجتمعثا: التعريفات المرتبطة بحاجات و ثال
 كالمكاف، كبالتالي فإف المكىكب في مجتمع بدائي غير المكىكب في مجتمع متقدـ تقنيا أك صناعيا.

ىك الطفؿ الذم يككف أداؤه متميزا بصكرة متسقة  أكرد رينزكلي تعريؼ كيني عف الطفؿ المكىكب كالمتفكؽ فيقكؿ:
ىذا التعريؼ يكسع مفيكـ المكىبة كالتفكؽ ليشمؿ مجالات أخرل كالفف ك في مجاؿ ذم قيمة لممجتمع الإنساني. 

اتية أك المحمية في القياس كالتقييـ لأغراض الكشؼ عف كالقيادة كالتأليؼ كلكف يفتح ثغرة باعتماده عمى الأحكاـ الذ
 المكىبة.

 التعريفات التربوية المركبة: رابعا:

يقصد بيا جميع التعريفات التي تتضمف إشارة كاضحة لمحاجة إلى مشركعات أك برامج تربكية متمايزة، بما في ذلؾ 
لمتفكقيف في مجالات عدة، كتندرج أشير التعريفات المنياج كأسمكب التدريس لتمبية احتياجات الأطفاؿ المكىكبيف كا

 عالميا ضمف ىذا الإطار كمف أمثمة ىذه التعريفات:

كتـ  ( ،1971يعتمد عمى تعريؼ تكصمت إليو لجنة متخصصة عاـ ) تعريؼ مكتب التربية الأمريكي: -1
مفكض التربية الأمريكي  كقد تضمنت الصيغة الأساسية التي قدميا آنذاؾ إقراره مف قبؿ مجمس الشيكخ الأمريكي،

 ( العناصر التالية:1972مارلاند )
 .يتـ الكشؼ عف الأطفاؿ المكىكبيف كالمتفكقيف مف قبؿ أشخاص مؤىميف مينيا 
 لى برنامج تربكم متمايز منياجا البرنامج المدرسي العادم لا يمبي احتياجات ىؤلاء الأطفاؿ كىـ بحاجة إ

 أسمكبا.ك 
 ف قدـ الدليؿ عمى تحصيمو المرتفع أك امتلبكو الاستعداد لذلؾ في المجالات الطفؿ المكىكب كالمتفكؽ ىك م

 الآتية مجتمعة أك منفردة:
 القدرة العقمية العامة. -1
 الاستعداد الأكاديمي الخاص. -2
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 التفكير الإبداعي أك المنتج -3
 القدرة القيادية -4
 الفنكف البصرية أك الأدائية. -5
 القدرة النفسحركية -6

كتشير الصيغة المعدلة لعاـ  لانتقادات كثيرة كتـ تعديمو عمى ضكء ذلؾ أكثر مف مرة،كقد تعرض ىذا التعريؼ 
الأطفاؿ المكىكبيف كالمتفكقيف ىـ أكلئؾ الذيف يعطكف دليلب عمى اقتدارىـ عمى الأداء الرفيع في  (إلى1981)

ات كأنشطة لا تقدميا المدرسة المجالات العقمية كالإبداعية كالفنية كالقيادية كالأكاديمية الخاصة، كيحتاجكف خدم
 كذلؾ مف أجؿ التطكير الكامؿ لمثؿ ىذه الاستعدادات أك القابميات.

 تعريؼ رينزولي: -2

ثلبث مجمكعات مف السمات الأساسية كىي: قدرات عامة فكؽ  تتألؼ المكىبة كالتفكؽ مف تفاعؿ )تقاطع(،        
كالمكىكبكف أكلئؾ الذيف  كمستكيات عالية مف الإبداعية. ة(،مستكيات عالية مف الالتزاـ بالميمة)الدافعي المتكسط ،

م مجاؿ قيـ للؤداء الإنساني. أ يمتمككف أك ىك لدييـ القدرة عمى تطكير ىذه التركيبة مف السمات أك استخداميا في
رصا كالأطفاؿ الذيف يبدكف تفاعلب أك الذيف بمقدكرىـ تطكير تفاعؿ بيف المجمكعات الثلبث يتطمبكف خدمات كف

كيجمع التعريؼ الذم قدمو رينزكلي بعض خصائص  تربكية كاسعة التنكع لا تكفرىا عادة البرامج التعميمية العادية.
 كتعريفات السمات ،كلكف ينطكم عمى أكجو قصكر أىميا: التعريفات ذات التكجيو التربكم

  السمات الثلبث لدل كؿ منيما.المساكاة بيف المكىكب كالمتفكؽ مف حيث اشتراطو تكافر نفس الخصائص أك 
 ،كذلؾ مفيكـ ضمنا في اشتراطو الفاعمية لكؿ مف  تجاىمو للؤطفاؿ المكىكبيف عقميا ذكم التحصيؿ المتدني

بينما أثبتت الدراسات كجكد أطفاؿ مكىكبيف عقميا في مختمؼ المستكيات  التفكؽ،ة لممكىبة ك المككنات الثلبث
 بسبب نقصاف دافعيتيـ لمتعمـ. ممف تدنى تحصيميـ المدرسي الدراسية،

  عدـ إشارتو إلى مستكل الأداء المطمكب بصكرة محددة بالنسبة لكؿ مف المككنات الثلبثة لممكىبة كالتفكؽ، كلا
يحؿ المشكمة قكلو أف تككف القدرات العامة في مستكل فكؽ المتكسط  أك أف تككف القدرات الإبداعية كالدافعية مف 

 مستكيات مرتفعة.
 كلاسيما أنو يشير إلى كجكد قدرات عامة غير محددة بالإضافة إلى  ديده لكسائؿ القياس الممكنة،عدـ تح

كيجعؿ إجراءات التعرؼ عمى الأفراد المؤىميف لبرامج  الدافعية كالإبداعية مما يزيد مسالة القياس تشعبا كتعقيدا،
 .الخاصة عممية مكمفة مف كافة الجكانب
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التربكية المركبة لممكىبة كالتفكؽ التعريؼ الذم عرضو جمجار في كتابو تعميـ مف التعريفات  تعريؼ جمجار: -3
الأطفاؿ المكىكبكف كالمتفكقكف ىـ أكلئؾ الذيف يتـ التعرؼ عمييـ مف قبؿ أشخاص  الطفؿ المكىكب حيث يقكؿ:"

إضافية فكؽ ما يقدمو كيحتاجكف إلى برامج تربكية متميزة، كخدمات  مؤىميف كالذيف لدييـ قدرة عمى الأداء الرفيع،
 البرنامج المدرسي العادم بيدؼ تمكينيـ مف تحقيؽ فائدة ليـ كلممجتمع معا.

إف القدرة عمى الأداء الرفيع كما يراىا جمجار تضـ الأطفاؿ الديف يظيركف تحصيلب مميزا أك قدرة كامنة في أم 
 مجاؿ مف المجالات التالية:

 القدرة العقمية العامة. 
  الأكاديمي الخاص.الاستعداد 
 .القدرة القيادية 
 .التفكير الإبداعي أك المنتج 
 .الفنكف البصرية كالأدائية 
 .القدرة النفسحركية 

4- : قدـ تاننيكـ تعريفا مركبا لممكىبة كالتفكؽ يأخذ في عيف الاعتبار العكامؿ الاجتماعية أك البيئة   تعريؼ تاننيوـ
كالمتفكؽ ىك ذلؾ الطفؿ الذم يتكافر  عريفو عمى أف: الطفؿ المكىكببالإضافة إلى العكامؿ النفسية لمفرد. كينص ت

لديو الاستعداد أك الإمكانية ليصبح منتجا للؤفكار في مجالات الأنشطة التي مف شأنيا تدعيـ الحياة البشرية أخلبقيا 
 يراىا تاننيكـ ما يمي:كتضـ العكامؿ التي تسيـ في إنتاج الأفكار كما  كعقميا كعاطفيا كاجتماعيا كماديا كجماليا،

 :كالتفكؽ.ف اقترحكا تعريفات لممكىبة ىي شرط أكرده معظـ الباحثيف الذي القدرة العامة 
 :كما أشار ليا سبيرماف في نظريتو حكؿ الذكاء كتضمنو التعريؼ الفيدرالي الأمريكي لممكىبة  القدرة الخاصة

 كالتفكؽ.
 :كتكريس لمنفس أك ارتباط  للئنجازكحاجة  ية تكافر أنا قكية،تضـ بالإضافة إلى الدافع العوامؿ غير المعرفية،

 تاـ بمجاؿ معيف كالرغبة في تأىيؿ الإشباع المرحمي سعيا كراء الانجاز طكيؿ الأمد.
 :كتنميتيا أك إبرازىا إلى حيز الكجكد، تمعب العكامؿ الظرفية دكرا كبيرا في تشكيؿ قدرات الفرد العوامؿ الظرفية 

ككسائؿ الإعلبـ كغيرىا بالإضافة إلى تكافر المناخ  كالرفاؽ كالمجتمع،مؿ تأثير الكالديف كالمعمميف كاكتشمؿ ىذه الع
 كيعتمد بركز المكىبة بدرجة كبيرة عمى ركح العصر كالحالة الراىنة لمتطكر الحضارم. الملبئـ كي تعبر عف ذاتيا،

 :كالباحثيف في مجاؿ تعميـ  أبرز تاننيكـ دكر عكامؿ الحظ التي لـ تردفي مدل معظـ الكتاب عوامؿ الحظ
كالمكىبة يمكف أف يككف مرىكنا بأف يككف الفرد في المكاف  كىك يرل أف تحقيؽ القدرة المكىكبيف كالمتفكقيف،

 .المناسب كالزماف المناسب
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 .أنواع الموىبة المحاضرة الثالثة:

 "Classification of gifted children :"الموىوبيفتصنيؼ الأطفاؿ  -1
 (المكىبة إلى قسميف كذلؾ عمى النحك التالي: 38 ، ص1999قسمت زينب شقير) 

كىي مستكل عاؿ مف الاستعداد كالقدرة العامة عمى التفكير المتجدد كالأداء الفائؽ في مجاؿ  :الموىبة العامة  -
عمميان، عمميان، اجتماعيان، قياديان أك غيره مف الحالات، كىي ذات أصؿ مف مجالات النشاط الإنساني سكاء كاف 

 فطرم ترتبط بالذكاء.
كىي مستكل عاؿ مف الاستعداد أك القدرة الخاصة عمى الأداء المتميز في مجاؿ معيف أك  :الموىبة الخاصة -

أكاف عمميان أك أدبيان أك غيره أكثر مف مجالات النشاط الإنساني كىي ذات أصؿ تككيني )لا ترتبط بالذكاء( سكاء 
     .مف الحالات

لا يكجد تصنيؼ محدد للؤطفاؿ المكىكبيف، كأم تصنيؼ ليـ إنما يأتي مف ناحية الشكؿ فقط، كليس          
المضمكف، فمف الممكف أف يككف المكىكب مكىكبنا في مجاؿ كاحد أك أكثر مف المجالات، أك يككف متعدِّد 

 .د عمى صعكبة كضع تصنيؼ محدد للؤطفاؿ المكىكبيفالمكاىب، كىذا ما يؤك
مت الأبحاث   ا الأبحاثُ كالدراسات التي أجريت في مجاؿ تصنيؼ المكىكبيف؛ حيث تكصَّ كقد أكدتْ عمى ىذا أيضن

كالدراسات إلى أف المكىكب إنساف قد تتجمى مكىبتو في مجالات عديدة، في مختمؼ مراحؿ حياتو، كلا يغير مف 
 .يئنا أف المجتمع عَرَؼ نبكغو كمكىبتو في مجاؿ كاحد فقطكاقع الأمر ش

حاكلت تقديـ تصنيؼ للؤطفاؿ المكىكبيف، أشارت فيو إلى أف  "ريمي شكفاف" كفي مجاؿ تصنيؼ المكىكبيف، فإف
 :الأطفاؿ المكىكبيف ينقسمكف إلى الفئات التالية

 المكىكب بصفة عامة كفي كؿ شيء. 
 المكىكب في العمكـ. 
 الفنكف أك الآداب المكىكب في. 
 القائد السياسي. 
  المكىكب في الميكانيكا. 
  المبدع الذم يتصؼ عمى كجو الخصكص بأنو مخترع فريد. 

 :كىناؾ تصنيؼ آخر يرل أف المكىكبيف ينقسمكف لمفئات التالية
 المكىكبكف عقميًّا. 
  المكىكبكف أكاديميًّا. 
 المبدعكف. 
  المكىكبكف في القيادة. 
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 فنكف تشكيمية(. -أدبية  -)فنية  قدرات الخاصةذكك المكاىب كال 
  المكىكبكف في الأنشطة الرياضية. 

 :( أف المكىكبيف يشمميـ التصنيؼ التالي (Paul witty كيرل )بكؿ كيتي 
 مكىكبكف في المجاؿ العقمي؛ أم: ذك ذكاء مرتفع. 
 أصحاب المكاىب الفنية. 
  أصحاب قدرات خاصة في القيادة أك الزعامة. 
  قدرات خاصة في النكاحي الأكاديميةأصحاب. 

 :كىناؾ تصنيؼ يرل أنو يمكف تقسيـ المكىكبيف إلى الآتي
 متفكقكف عقميًّا، كخاصة في التحصيؿ الدراسي. 
 متفكقكف في مجاؿ المكسيقى. 
  متفكقكف في الأعماؿ الأدبية. 
  متفكقكف في الميارات الميكانيكية. 
  متفكقكف في القيادة الاجتماعية. 

ف تنكَّعتْ كاختمفت التصنيفات إلا أنيا تصب في اتجاه كاحد، كى     ذا يؤكد أف مجالات المكىبة متنكعة كمتعددة، كا 
 .كىك التفكؽ كالإبداع كالابتكار في مجاؿ أك أكثر مف المجالات التي شممتيا التصنيفات السابقة

 مف فئات ست يشمؿ نظرم تصنيؼ عف عبارة نمكذجان  ( Betts & Neihart, 1988)  كنييارت بيتس كضع
 :ىي المكىكبيف الطلبب

 كمسايرة التعميمات كالتكجييات كاتباع المرتفع، التحصيمي الإنجاز خصائصيـ أىـ كمف :الناجحوف الموىوبوف -1
 .الكمالية إلى الكصكؿ في كالرغبة الاجتماعية، التقاليد

 حب كلدييـ كالإحباط، بالممؿ كالشعكر ، الإبداع خصائصيـ أىـ كمف :المتحديوف الموىوبوف -2
 .كالثكرة التمرد مف نكع كلدييـ المخاطرة،

 .الذات عف سالب مفيكـ كلدييـ كالخجؿ، اليدكء خصائصيـ أىـ كمف :المجيولوف الموىوبوف -3
 صكرة في الغضب ىذا كيظير كالغضب، العنؼ خصائصيـ أىـ كمف :الانسحابيوف الموىوبوف -4

 .كالانسحاب الاكتئاب، عمى تدؿ تصرفات

 انفعالية أك جسدية إعاقة مف يعانكف أنيـ خصائصيـ أىـ كمف :المزدوج التصنيؼ ذوو الموىوبوف -5
 .كالإحباط بالعجز كيشعركف سالب، لذكاتيـ كتقديرىـ التعمـ، صعكبات ذكم مف المكىكبكف أك
 كحماس لمتعمـ دافعية كلدييـ بذكاتيـ، قكم إحساس يميزىـ ما كأىـ :المستقموف الموىوبوف -6

 .النفسية الصحة مف عاؿ بمستكل كيتميزكف

 المكىكبيف مف فئات تصنيؼ تـ ( 2005 ) القريطي المطمب عبد أكرده نكعو مف آخر تصنيؼ كفي
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 :كىي المكىكبيف مف الميممة الفئات عنكاف تحت
 سيما متميزة، كلا كميارات عالية باستعدادات المعكقيف الطلبب مف قميؿ غير عدد يتمتع :المعاقوف الموىوبوف -1

 مف كالإىماؿ عرضة لمتجاىؿ أكثر تككف مكاىبيـ أف إلا كسمعية كبصرية جسمية إعاقات مف يعانكف الذيف أكلئؾ
 المكىكبيف ببرامج للبلتحاؽ كيغفؿ ترشيحيـ اكتشافيـ يتـ لا ثـ كمف كالاختصاصييف، كالمعمميف الأمكر أكلياء قبؿ
 .كثيرة أحياف في
 بشكؿ المدرسي التحصيمي أدائيـ مستكل يتناقض الذيف الطلبب كىـ :دراسياً  المتأخروف الموىوبوف -2

 ذاتو الكقت كفي المتكسط، مف أقؿ التحصيمية معدلاتيـ تككف حيث العقمية، قدراتيـ مستكل مع ممحكظ
بداع ذكاء درجات عمى يحصمكف  .المكىكبيف فئة ضمف تضعيـ مرتفعة كا 

 عادية غير عقمية إمكانات أك مكاىب يممككف الذيف الطلبب كىـ :التعمـ صعوبات ذوو الموىوبوف -3
 التعمـ في نكعية صعكبات مف يعانكف لكنيـ عالية، أكاديمية أداء مستكيات تحقيؽ مف تمكنيـ بارزة
 .مممكسان  انخفاضان  منخفضان  فييا كأداؤىـ صعبة، الأكاديمي الإنجاز أك التحصيؿ مظاىر بعض تجعؿ

 الانتباه لنقص المميزة كالخصائص المظاىر بعض بيف ممحكظ تداخؿ يكجد :الانتباه اضطراب ذوو الموىوبوف -4
 .المكىكبيف لدل السمككية الخصائص كبعض المفرط الحركي بالنشاط المصحكب

 الترشح عند كالإناث الذككر بيف ميمة فركؽ لإىماؿ نظران  الفئة ىذه كتكجد :الموىوبات الفتيات -5
 .كخلبفو الدراسي الأداء بشأف التقميدية كالثقافة الاجتماعية التكقعات عف ناتجة المكىكبيف ببرامج للبلتحاؽ

 :الموىوبيف فئات -2
 الزمني،  عمرىـ العقمي عمرىـ يفكؽ السريع، حيث العقمي بالنمك يتميزكف الذيف الطلبب ىـ:عقميا الموىوبوف

دراؾ العلبقات التعمـ، عمى القدرة حيث مف نواأقر  عمى متقدمان  الطالب فيصبح دراؾ الأمكر، المكاقؼ، كفيـ كا   كا 
 عقميان. المكىكبيف مف 130عف ذكائو نسبة تزيد الذم الطالب كيعد ،يساالدر  كالتفكؽ

 العمكـ أك الرياضيات  مثؿ الأكاديمية المجالات أحد في كتميز بنبكغ الطلبب ىؤلاء يتميز :أكاديميا الموىوبوف 
 المكاد بإحدل كاضحان  اىتمامان  كيظيركف التعمـ، كسرعة كالحفظ الاستيعاب عمى عالية بقدرة كيتميزكف المغات، أك

 الرغبة عمييـ كتسيطر الإنجاز، عمى عالية دافعية المتكسط، كلدييـ فكؽ بذكاء عادة كيتمتعكف أكثر، أك الأكاديمية
 .كالاستظيار الحفظ في
  رسـ( الفنية  المجالات أحد في كالنبكغ لمتفكؽ فطرية استعدادات لدييـ الطلبب ىؤلاء : فنيا الموىوبوف - 

 ، أك)المكسيقى كالتمحيف - التأليؼ المكسيقى – المكسيقى كالأداء( المكسيقية ،أك)المعادف تشكيؿ - تمكيف - نحت
 مف لابد بؿ مكىكبان  الشخص لجعؿ كحده الاستعداد الفطرم يكفى كلا  )القصة كتابة - الزجؿ - الشعر( الأدبية
 . كالقدرات المكاىب ىذه تنمي التي كالتدريب كالممارسة كالتعميـ المناسبة البيئية الظركؼ تكافر
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  كلبن  ذلؾ كيدفع منيـ، كمألكفيف لمناس آلفيف تجعميـ فطرية استعدادات لدييـ الذيف ىـ:القيادة في الموىوبوف 
 الفطرم الاستعداد لدييـ يتكافر أم كتحمؿ مسئكلياتيا، الجماعة مشاكؿ علبج في الجيد مف مزيد بذؿ إلى منيـ
 .مشاكميا حؿ عمى كالعمؿ جماعة لقيادة
  الحركة كخفة الاحتماؿ البدني عمى كالقدرة العضمية كالقكة بالرشاقة الطلبب ىؤلاء يتميز : رياضيا الموىوبوف 

 ككماؿ الكاراتيو، الماء، السمة، التنس، القدـ، كرة في المكىكبكف كىناؾ بالحركة، كالإحساس العضمي كالتآزر
 .كغيرىا ،الفركسية، الأجساـ

  عاكالاختر  كالابتكار للئبداع خاصة استعدادات لدييـ الذيف الطلبب ىـ :والمبتكروف المبدعوف لطلابا 
 .مشكلبت مف عمييـ تعرض لما كحمكؿ أفكار مف جديد ىك ما إلى كالتكصؿ

 .بالموىوبيفأىمية الاىتماـ  المحاضرة الرابعة:

 رعاية الموىوبيف:

يعتقد البعض أف التربية الخاصة تضـ فئات ذكم الإعاقة العقمية كالبصرية كالحسية كالجسدية فقط، كلكف         
 الحقيقة أف ىناؾ فئات أخرل تقع تحت مظمة التربية الخاصة، فمنيـ ذكم صعكبات التعمـ، كالمكىكبيف كالمتفكقيف.
فمف حؽ كؿ إنساف عاديا أك ذا إعاقة  استثمار قدراتو الخاصة كاستعداداتو الكامنة إذا ما أتيحت لو الرعاية التربكية 

 كالاجتماعية كالنفسية المناسبة. 

 ريـ كسيمجر ، كديفيز،(Betts et Neihart,2009)كبيتس كنييارت (،2010تطرؽ كؿ مف سعادة)      
تربية المكىكبيف كرعايتيـ بتكفير برامج كخدمات ذات جكدة عالية كتنسجـ مع قدراتيـ إلى أىمية  (،2011-2014)

مكاناتيـ،  كمف أىـ المبررات في ذاؾ ما يمي: كا 

   .يمثؿ الطمبة مف فئة المكىكبيف في الحقيقة مصادر ميمة كذات قيمة كبرل لممجتمع حاضرا كمستقلب 
   كة بفئة ذكم الاحتياجات الخاصة الأخرل.تستحؽ فئة الطمبة المكىكبيف معاممة خاصة أس 
    مكاناتيـ كميكليـ إذا لـ يتـ الاىتماـ بتربية المكىكبيف عمى شكؿ تكفير برامج خاصة بيـ تراعي قدراتيـ كا 

 ف ذلؾ ينعكس سمبا عمى نسبة غير قميمة منيـ.فإ كاىتماماتيـ،
   مكانيات عالية،ف ىذه الفئة مف الطمبة ك أيرل المدافعكف عف تربية المكىكبيف ب كبما  بما تمتمكو مف قدرات كا 

غير المكجكدة في المنيج  قد جيزت نفسيا أصلب كي تقبؿ الكثير مف التحديات لدييا مف دافعية قكية لمتعمـ،
 الدراسي الذم تـ تصميمو أك تخطيطو لمطمبة العادييف.

   مبة لازالت ميممة مف حيث تمبية يشعر الكثير مف المدافعيف عف تربية المكىكبيف بأف ىذه الفئة مف الط
 حاجاتيا الكثيرة كالشاممة.
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    تظير المكىبة بشكؿ كاضح في العادة نتيجة التفاعؿ الذم يحدث غالبا بيف القدرات الفطرية أك المكركثة لدل
 الفرد كبيف البيئة المحيطة بو، كالتي تتحدل كتثير القدرات كالمكاىب العالية لديو.

   مما يتكجب  كأف المدارس تمثؿ أذرع ىذه الديمقراطية، كية الحديثة عمى مبادئ الديمقراطية،قياـ الأنظمة الترب
 عمييا تطبيؽ مبدأ العدؿ كالمساكاة بيف فئات الطمبة جميعا كالتي تختمؼ بقدراتيا العقمية كنسبة الإبداع بينيا.

    مما يقمؿ أك  المكىكبكف، الطمبة كىـيعتقد بكجكد ألاـ أك مشكلبت نفسية كجسدية لدل فئة ليست بسيطة مف
 يعرقؿ مف ظيكرىـ كقكل ليا أىميتيا في المجتمع.

    يمتحؽ المكىكبكف مف الأطفاؿ بالمدارس منذ اليكـ الأكؿ، كىـ يمتمككف أصلب العديد مف الميارات الأساسية
 ذ البداية.التي يحتاجيا مف ىـ في عمرىـ مف أقرانيـ العادييف، لذا سيشعركف بأنيـ معزكلكف من

    برامج  طريؽ تصميـحاجات الطمبة المكىكبيف عف  تـ تحقيؽيرل المدافعكف عف تربية المكىكبيف بأنو إذا ما
سكؼ يحققكف في الغالب مستكيات عميا مف التحصيؿ  كالقدرات، فإنوخاصة بيـ ك تتمشى مع ىذه الحاجات 

 الأكاديمي كالأداء الرفيع.
    يعتقد بعض المفكريف كالتربكييف بأف المساىمات الفعالة كالميمة لخدمة المجتمع كتطكره كنمائو تأتي في الجزء

 جانب الأشخاص الذيف ينتمكف إلى ىذه الفئة المتميزة مف الناس. الأكبر مف
 :الآتيةإف الاىتماـ بصناعة المكىكبيف ىدؼ أسمى يحتاج إليو الآباء مع أبنائيـ، كذلؾ للؤسباب         

  المكىكبكف قكة مجتمعية ىائمة يمكف أف تعمر المجتمع كترفع رايتو خفاقة عالية إف كجيت تكجييا سميما كتمت
 .رعايتيا عمى نحك أمثؿ

  عف بعضيا كتتفكؽ بقدر ما فييا مف اىتماـ بالمتميزيف مف المتفكقيف كالعباقرة كالمكىكبيف  الأمـ تتمايز
 .كأصحاب القدرات الخاصة

  مكانات كاحتياجات في جميع بصناعة المكىكبيف يككف سد العجز فيما ينقص الدكلة مف تخصصات كا 
 .المجالات

 المكىكبكف ىـ عنكاف المستقبؿ كخريطة العالـ في السنكات المقبمة. 
   رعاية المكىكبيف تكفر لممجتمع نبعا متدفقا مف المكارد البشرية المتميزة كالقادرة عمى العطاء كالإسياـ في حؿ

 .المشكلبت التي تكاجو المجتمع كىـ أساس كؿ نشاط اقتصادم أك اجتماعي فيـ المخترعكف كالمبدعكف
   أساليب الرعاية الأسرية كالمدرسية أساليب تقميدية تعيؽ إلى حد كبير بركز طاقات المكىكبيف كلا تحقؽ

طمكحاتيـ لأنيا تيتـ بالجانب النظرم دكف الجانب التطبيقي، كلا تثير التفكير الحر، كلا تتحدل القدرات خاصة مع 
 .القدرات كالمكاىب الكامنة كجكد الصرامة كطرؽ التدريس التقميدية التي تساعد عمى خمكؿ

   إف بداخؿ كؿ طفؿ كنزا خفيا، كمسؤكليتنا كمجتمع ىي اكتشاؼ ىذا الكنز كتنمية المكاىب الكامنة بو كمف
مكاناتو كنكعية المكىبة التي  ىنا يصبح التحدم الحقيقي ىك أف نكتشؼ كؿ طفؿ كنساعده عمى اكتشاؼ نفسو كا 

https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%85%D9%85
https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%85%D9%85
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تعميـ الذم يخاطب حاجة دفينة في الإنساف كالذم يشبع حاجاتو كرغبتو يتميز بيا، كأفضؿ أنكاع التعميـ ىك ال
 .الممحة في المعرفة كالذم يثير حماسو كدىشتو، ذلؾ ىك التعميـ الذم يؤدم إلى معرفة كخبرات مستديمة كعميقة

   مجتمعيـ بالكثير أثبت لنا تاريخ الحضارة الإنسانية أف الاىتماـ المبكر بالأطفاؿ المكىكبيف لابد أف يعكد عمى
مف الفكائد، كقد تنبو إلى ضركرة تكافؽ عممية التعميـ مع قدرات الطفؿ عدد مف عظماء القادة كالمفكريف، فبعد أف 
ألح أفلبطكف عمى ضركرة عزؿ الأطفاؿ المكىكبيف كتنشئتيـ في أجكاء خاصة بيـ، تـ تطبيؽ ىذه النظرية مرات 

يخ تجربة السمطاف العثماني مع الفاتح، كالذم استفاد جيدا مف تجربتو عدة عمى أرض الكاقع، إذ يذكر لنا التار 
، (آؼ شمس الديف )الخاصة، عندما حظي باىتماـ بالغ منذ نعكمة أظافره بتكجييات مف كالده كمف أستاذه العظيـ

رات القيادية مما ساعده عمى إطلبؽ مكاىبو الفذة التي تنكعت بيف إتقاف المغات كالشعر كالخط العربي، كبيف القد
، فقد أنشأ ىذا السمطاف مدرسة خاصة بالأطفاؿ الإنسانيكالعسكرية التي كضعت اسمو في سجؿ عظماء التاريخ 

المتميزيف، ككضع لركادىا شركطا صعبة تتطمب التميز في الذكاء كالقكة الجسدية، كقد نجحت ىذه المدرسة فيما 
 16ك 15ية، كاف ليا دكر ميـ في نيضة البلبد إباف القرنيف بعد بإمداد الدكلة العثمانية بكفاءات إدارية عال

 .الميلبدييف
كفي العصر الحديث بدأ الاىتماـ بالأطفاؿ المكىكبيف مع إنشاء المعيد الحديث، بدأ الاىتماـ بالأطفاؿ         

، كالذم بدأ عممو برعاية  1957عاـ  المتحدة الكلايات المكىكبيف مع إنشاء المعيد القكمي لرعاية المكىكبيف في
الكبرل ، ثـ سرعاف ما انتشرت فكرة رعاية المكىكبيف  الكلايات أكثر مف خمسيف ألؼ طفؿ مكىكب يمثمكف عددا مف

في الدكؿ الصناعية الكبرل، كمنيا إلى الدكؿ الاشتراكية التي تجاىمت فمسفتيا في رفض مبدأ التمييز بيف أفراد 
 .الشعب

 .خصائص الموىوبيف المحاضرة الخامسة:

 تيرماف  مثؿ دراسة ىناؾ العديد مف الباحثيف الذيف قامكا بدراسات ىدفت كصؼ الطمبة المكىكبيف كالمتفكقيف،   
خصائص الطمبة المكىكبيف كالمتفكقيف الذيف  (Terman et Oden ;1951فقد لخص كؿ مف تيرماف كأكدف )

 النحك التالي:قامكا بدراستيـ عمى 

ككذلؾ يظيركف قدرات عالية في القراءة  إنيـ يتمتعكف بكضع جسمي كلياقة بدنية أفضؿ مف أقرانيـ،       
كليـ  الشعكب،كمعمكمات كاقعية في التاريخ ك  كاستخداـ المغة كالميارات الحسابية كالعمكـ كالأدب كالفنكف كالتيجئة،

كيمارسكف ىكايات  ة بسيكلة كيقرؤكف أكثر كيكتسبكف أفضؿ مف أبناء جيميـ،فيـ يتعممكف القراء اىتماماتيـ الذاتية،
 كىـ كاثقكف مف أنفسيـ إذ يحصمكف عمى درجات مرتفعة في اختبارات ثبات الشخصية. عديدة،

 وفيما يمي توضيح مفصؿ لمخصائص المختمفة لمطمبة الموىوبيف: -1

إلى أف الأطفاؿ المكىكبيف كمجمكعة يتميزكف عف  لقد أشارت الدراسات المختمفة  الخصائص الجسمية: أولا:
نيـ أطكؿ، أنيـ حافظكا عمى كأكثر كزنا كأكثر حيكية كيتمتعكف بصحة جيدة ك  أقرانيـ مف الأطفاؿ متكسطي الذكاء كا 

https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A7%D8%AA
https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A7%D8%AA
https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AA%D8%AD%D8%AF%D8%A9
https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AA%D8%AD%D8%AF%D8%A9
https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A7%D8%AA
https://www.djazairess.com/city/%D8%A7%D9%84%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A7%D8%AA
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إلا أف ىذا التفكؽ في الخصائص الجسمية ليس بالضركرة أف ينطبؽ  .الصحي مع مركر الزمفتفكقيـ الجسمي ك 
إذ يمكف أف يككف بعض الأطفاؿ المكىكبيف كالمتفكقيف ذك بنية جسمية ضعيفة أك حجـ  كىكب،عمى كؿ طفؿ م

 صغير أك مصابيف بأمراض أك عمؿ بدنية.

تشير غالبية الدراسات إلى تفكؽ المكىكبيف عمى أقرانيـ العادييف في كثير مف   الخصائص المعرفية: ثانيا:
كيتميزكف  مف الذكاء كما تقيسيا اختبارات الذكاء الفردية كالجماعية، حيث أف لدييـ درجة عالية العقمية، الخصائص

كالاىتماـ  كلدييـ قدرة عالية عمى القراءة كالكتابة، كيميمكف إلى طرح أسئمة كثيرة، بأنيـ أكثر انتباىا كحبا للبطلبع،
كتتسـ  ة التي تعترضيـ،كسرعتيـ كبيرة في حؿ المشكلبت التعميمي بالمكضكعات التي ييتؾ بيا مف ىـ أكبر سنا،
أنفسيـ كبيرة،  التعبير عف فيكمستكل تحصيميـ رفيعة كقدرتيـ  إجاباتيـ عف الأسئمة المطركحة عمييـ بالدقة،

كنسير في ىذا الصدد إلى أنو ليس بالضركرة أف تنطبؽ ىذه  كغير ذلؾ مف صفات. كيميمكف إلى النقد البناء،
 ،فالفركؽ الفردية قائمة بيف المكىكبيف كما ىي بيف الأفراد العادييف.الصفات جميعا عمى جميع المكىكبيف 

لقد كانت ىناؾ اعتقادات خاطئة حكؿ الخصائص الانفعالية كالاجتماعية  الخصائص الانفعالية والاجتماعية: ثالثا:
كلكف الدراسات  حيث كاف الاعتقاد أف المكىكبيف يميمكف إلى العزلة كليست لدييـ أنشطة اجتماعية، لممكىكبيف،

العممية الحديثة أشارت إلى عكس ذلؾ ،حيث أف الأفراد المكىكبيف يمتازكف بالخصائص الانفعالية كالاجتماعية 
 الأتية:

 .منفتحكف عمى العالـ كمشارككف جيدكف في الأنشطة الاجتماعية المختمفة 
 .مستقركف عاطفيا كمستقمكف ذاتيا 
 قرانيـ.أكالعصابية مقارنة بقؿ عرضة للبضطرابات الذىانية أ 
 .مستكل مف النضج الأخلبقي عاؿ 
 .إدراؾ قكم لمفيكـ العدالة في علبقاتيـ مع الآخريف كقدرة عمى الضبط كالتحكـ الذاتي 
  دراؾ أكجو التناقض في الحياة حسف الدعابة كركح النكتة بسبب ملبحظاتيـ لمفارقات الحياة اليكمية كا 

 اليكمية.
  عمى التأثير في الآخريف أك إقناعيـ أك تكجيييـ.امتلبؾ قدرة عالية 
 .الحساسية الشديدة لما يدكر حكليـ 
 .كحدة الانفعالية في استجاباتيـ لممكاقؼ التي يتعرضكف إلييا 
 .التعمؽ بالمثؿ العميا كقضايا الحؽ كالعدالة كالأخلبؽ 
 ،كتقييـ الذات  داؼ مستحيمة،كالسعي القيرم لبمكغ أى الكمالية كتعني كضع معايير متطرفة غير معقكلة

 أساس مستكل الانجاز كالإنتاجية كالتفكير بمنطؽ كؿ شيء أك لا شيء .عمى 
 .يميمكف إلى مناقشة الكاقع كنقده 
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 .مدفكعيف بحكافز كدكافع ذاتية 
 .لدييـ ميكؿ متنكعة كاىتمامات كاسعة كربما غريبة 

نو يحدد ست إتقرير ميرلاند عف الطمبة المكىكبيف فأما في ضكء مكتب التربية الأمريكي كما كرد في         
خصائص أساسية لمطمبة المكىكبيف كالمتفكقيف إذ يندرج تحت كؿ خاصية مجمكعة مف الخصائص تكضح 

 السمات التي يتسـ بيا ىؤلاء الطمبة ك ىذه الخصائص ىي:

 كتشمؿ الخصائص الآتية: قدرات عقمية عامة: - أ
 .استنباط الأشياء المجردة 
 المعمكمات بطريقة معقدة معالجة. 
 .الملبحظة الدقيقة 
 .استثارة الأفكار الجديدة 
 .الاستمتاع بالفرضيات 
 .التعمـ بسرعة 
 .استخداـ المفردات العميقة 
 .المبادرة 
  البحث.الاىتماـ ك 

 كتشمؿ الخصائص الآتية: قدرات أكاديمية خاصة: - ب
 .القدرة عمى التذكر بشكؿ كبير 
 .استيعاب متقدـ 
 لممعرفة. الأساسيةلميارات سرعة اكتساب ا 
 .القراءة بتكسع في مجاؿ الاىتماـ 
 .النجاح بتفكؽ في مجاؿ الاىتماـ 
 .السعي بحماس كنشاط للبىتمامات الخاصة 

 كتشمؿ الخصائص الآتية: القدرة الإبداعية: - ت
 .التفكير المستقؿ 
 .الأصالة في التفكير 
 .عطاء حمكؿ متعددة ليا  إدراؾ المشكمة كا 
 .سرعة البديية 
 .الاختراع كالإبداع 
 .الارتجاؿ 
 .عدـ الاكتراث بالاختلبؼ عف المجمكعة 
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 كيندرج تحتيا السمات التالية: القدرة القيادية: - ث
 .تكلي القياـ بالمسؤكليات 
 .تكقعات عالية مف قبؿ الذات كالآخريف 
 .الطلبقة 
  القرارات الصحيحة.التنبؤ بالنتائج ك 
 .اتخاذ القرارات بحكمة 
 .النزكع نحك البناء 
 .الثقة بالنفس 
 .التنظيـ 
 .التقبؿ كالمحبة مف قبؿ الرفاؽ 

 
 كيندرج تحتيا الخصائص التالية: القدرة الفنية: - ج

 .حس كاضح لمعلبقات المكانية 
 .قدرة غير عادية في التعبير عف النفس كالمشاعر كالمزاج مف خلبؿ الفف كالرقص كالتمثيؿ ... الخ 
 .تآزر حركي جيد 
 خاص(. الرغبة في الإنتاج )إنتاج 

 كيندرج تحتيا السمات التالية: القدرة الحركية: - ح
 .التحدم مف خلبؿ أنشطة حركية صعبة 
 .الاستمتاع بالمشاركة في الفرص الرياضية المختمفة 
 الدقة البالغة في الحركة. 
 .البركز في الميارات الحركية 
 .التناسؽ الجيد 
 .مستكل عاؿ مف الدقة 
 براعة في الميارات اليدكية. 

 : يميمكف إلى أف يككنكا:الايجابية  للأطفاؿ الموىوبيفالخصائص  -2
 طلبع في عمؽ كاتساع، كما يظير في أسئمتيـ العميقة.لامحبيف ا 
 . يبدكف اىتماما بالكممات كالأفكار 
 .يتسـ الأطفاؿ المكىكبكف بخصكبة في حصيمتيـ المغكية 
 .يستمتعكف بالقراءة كتككف قراءتيـ عمى مستكل ناضج في العادة 
 الأطفاؿ المكىكبكف بسرعة، كيحتفظكف في ذاكرتيـ مما يصمكف إليو مف معرفة. يقرا 
 .يميؿ الأطفاؿ المكىكبيف إلى مخالطة زملبئيـ مف الكبار كيجدكف المتعة في ذلؾ 
 .لدييـ ركح المرح كالبيجة 
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 .لدييـ رغبة قكية في التفكؽ عمى الآخريف 
 .يفيـ الأطفاؿ المكىكبكف بسرعة 
  بسيكلة.ينفذكف التعميمات 
 .نشاء ارتباطات منطقية دقيقة  لدييـ القدرة عمى التعميـ كعمى الكقكؼ عمى العلبقات كا 
 .لدييـ اىتماـ شديد بالعمـ الطبيعي كالفمؾ كطبيعة الإنساف كعالمو 
 .يبدكف أصالة في تفكيرىـ كلدييـ خياؿ خصب 
  .لدييـ ذاكرة حادة 

 :الخصائص السمبية للأطفاؿ الموىوبيف  -3
إف كجكد بعض الخصائص السمبية أك غير المرغكب فييا تجعؿ مف  (kROKSHANk)يرل كرككشانؾ      

 الصعب تمييز الأطفاؿ المكىكبيف مف غيرىـ، كىـ يككنكف:
 ف الكثير أنيـ في ذلؾ شأغير مستقريف أك منتبييف أك محدثيف للبضطراب أك المضايقة لممحيطيف بيـ، ش

 ات لـ تجد ما يشبعيا.مف الأطفاؿ الذيف لدييـ حاج
  قد يككف بعض الأطفاؿ ضعافا في اليجاء كميمميف في الخط أك غير دقيقيف في الحساب لأنيـ غير

 صبكريف عمى أداء التفاصيؿ.
  قد يتصنعكف الاىتماـ فيما يتعمؽ بإتماـ ما يككؿ إلييـ مف أعماؿ، كما قد يككنكف غير مكترثيف بالكاجبات

 لمتعة في أدائيا.المدرسية عندما لا يجدكف ا
  قد يكجيكف النقد الصريح سكاء لأنفسيـ أك الآخريف، كىذا المكقؼ في الغالب يضايؽ كلب مف الصغار أك

 الكبار.  
( عمى أف الأطفاؿ المكىكبيف 1981كقد أكدت رابطة تطكير التعميـ بالككنغرس الأمريكي )        

الانجاز في مجالات مختمفة كمنيا القدرات العقمية القدرة عمى  كالنابغيف يتميزكف بخصائص عديدة منيا:
كتطكير الأنشطة كالأصالة في إنتاج الأفكار ، كتتحدد معايير الابتكار لدييـ عف  كالقيادة ، ،كالإبداع،

كتظير ابتكارية الطفؿ في  كالقدرة عمى التصكر، طريؽ التفكير العقمي ،كالمشاعر الإبداعية ،كالمكىبة،
كالقدرات النفس حركية في إنتاج كتطكير الأفكار  الابتكارية كالمشاعر الإبداعية،القدرات المعرفية 

 .،كالميارات كالمنتجات الابتكارية
عددا مف الخصائص التي  مف أطفاؿ كلاية كاليفكرنيا، 1500جراىا عمى أكقد أكضح تيرماف نتيجة دراسة         

الحد فكجد مثلب  أف الطفؿ المكىكب يتميز بسلبمة تككينو  يتميز بيا  الطفؿ الذم يصؿ مستكاه العقمي إلى ىذا
كأظيرت ىذه الدراسة أيضا  الجسمي كنشاطو الحركي، بعكس ما كاف يظف مف تخمؼ المكىكبيف في ىذه النكاحي.

أف حكاسيـ بالنسبة  لغالبيتيـ سميمة ،فعيكب البصر كالسمع عندىـ أقؿ مف مثيلبتيا عند الآخريف كما أف صحتيـ 
 مة  أفضؿ بكجو عاـ.العا
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الصدؽ ك        كمف حيث صفاتيـ الشخصية، تفكؽ المكىكبكف عمى سكاىـ في بعض السمات كالجمد عمى العمؿ
كالتعاطؼ، كما كانكا أقؿ مف غيرىـ عرضة لحالات الاضطراب الانفعالي، ككانت قدرتيـ عمى التكيؼ تبعا 

 عادم أيضا.لمظركؼ كالأحكاؿ الاجتماعية المختمفة فكؽ المستكل ال

ككجد " تيرماف" أيضا أنو بالرغـ مف تفكؽ المكىكبيف في ىذه النكاحي التي تتصؿ بالتككيف الجسمي كبالخمؽ 
 إلا أف ىذا التفكؽ لا يصؿ إلى مستكل تفكقيـ في الناحية العقمية. كبالتكيؼ الاجتماعي،

 يـ شغمكا مينا فنية عالية. كقد تتبع "تيرماف" حياتيـ العممية بعد تخرجيـ ككجد أف نسبة كبيرة من

 الشخصية لمموىوبيف: سمات -4
  بعدد مف السمات الشخصية نتعرض ليا فيما يأتي: المكىكبكف يتمتع

 بالنفس: الثقة -1
يدفعيـ  بيا ما يقكمكف التي كالثقة بالنفس بالأعماؿ مف الاعتزاز عاؿ   بقدر كالمكىكبيف يتميزكف المتفكقيف ىؤلاء إف

 .بأفكارىـإلى الاستقلبؿ 
  بالمسؤولية: الشعور  -2

 كالقياـ ينعكس عمى تصرفاتيـ  ما مف الانضباط  كالإحساس بالمسؤكلية ، عاؿ   بقدر كالمكىكبكف المتفكقكف يتميز
 مراقبة. أك متابعة دكف بيـ المنكطة بالأعماؿ

 :القيادة  -3
 .كقيادتيـ كتكجيييـ إقناعيـ كالقدرة الآخريف في عمى التأثير القدرة بامتلبؾ يتمتع المكىكبكف

 :الدافعية  -4
 في كالرغبة كالمثابرة في الإصرار تتضح فالدافعية كالمكىبة، لمتفكؽ الخصائص المرافقة أىـ مف الدافعية تعد سمة

 المكىكب. المتفكؽ أك اىتماـ تثير أحد المجالات التي كالتفكؽ في الإنجاز لتحقيؽ العمؿ
  النفسية: الصحة -5

النفس كلدييـ صحة نفسية  تفكؽ   يتصفكف بالنضج الانفعالي كضبط  كالمكىكبيف المتفكقيف أثبتت الدراسات أف
 إلى نفسي يدفعيـ انفعالي كىدكء اتزاف كىـ ينسجمكف مع التغيرات المحيطة بيـ بسرعة كلدييـ اقرأنيـ العادييف،

 معالجة المشكلبت بشكؿ أفضؿ دكف الشعكر بالارتباؾ كالاضطراب.
 :تماعيالاج التكيؼ 6-

ا كيتمتعكف  الاجتماعي، كالمكىكبيف لديو قدر عاؿ مف التكافؽ كالتكيؼ المتفكقيف إف   بشعبية بيف أقرانيـ كانفتاحن
كمف جية أخرل قد نجد بعض المتفكقيف ك المكىكبيف  يظير عمييـ ضعؼ غفي التكيؼ  للآخريف، كتقبلب
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كلا يرغبكف في القيكد التي قد تحد مف  كالمعايير،كنجدىـ يقاكمكف الضغكط الاجتماعية كالقيـ    الاجتماعي،
 .كتقيد أفكارىـ كأرائيـ حريتيـ،

 .(1)طرؽ الكشؼ عف الموىوبيفأساليب و  المحاضرة السادسة:

 تمييد: -1
قد أكد )تانبكـ( عمى أىمية الكشؼ المبكر عف الأطفاؿ المكىكبيف مف خلبؿ دلائؿ تشير إلى المكىبة مثؿ     

المكاىب الأكاديمية  الأمكر كقياـ الأطفاؿ بأعماؿ أكبر منيـ سنا كالكفاءة مقارنة بأقرانيـ ؛لأفالسرعة في انجاز 
 .كالرياضية كالأدائية تظير في سف مبكرة

كلاشؾ أف عممية الكشؼ عف المكىكبيف كالتعرؼ عمييـ تمثؿ المدخؿ التطبيقي لأم مشركع أك برنامج          
طلبؽ طاقاتيـ كىي عممية غاية في الأىمية لأنو يترتب عمييا اتخاذ قرارات قد تككف ليا أثار  ييدؼ إلى رعايتيـ كا 

و غير مكىكب كما أف نجاح أم برنامج خطيرة كيصؼ بمكجبيا طالب عمى أنو "مكىكب " بينما يصؼ أخر عمى أن
لتعميـ الطمبة المكىكبيف كالمتفكقيف يتكقؼ بدرجة كبيرة عمى دقة عممية الكشؼ عنيـ كسلبمة الإجراءات التي اتبعت 

 في اختيارىـ. 
 أىمية الكشؼ المبكر عف الأطفاؿ الموىوبيف :  -2

 ر التالية:تكتسي عممية الكشؼ المبكر أىمية بالغة يمكف إجماليا في العناص
  يفيد في تقديـ التكجيو كالإرشاد لأسر الطفؿ المكىكب حكؿ كيفية دعـ جيكد الركضة في تشجيع الطفؿ

 المكىكب كرعايتو.
   لديو.يفيد في اختيار البرنامج كأدكات التعمـ المناسبة كالتي تتحدل تفكير الطفؿ كتنمي قدرات التفكؽ 
 تظير مف خلبؿ ارتفاع حماسو لمعمؿ كزيادة إنتاجو الإبداعي  تفيد في زيادة دافعية الطفؿ المكىكب كالتي

   .مما يزيد ثقة الطفؿ المكىكب بنفسو
( أىمية ىذه العممية في أنيا تساىـ 2018)مركز الامارات لمدراسات كالبحكث الاستراتيجية كما أكضح             

 في: 
  كرفد البرامج بأكثر الطمبة استحقاقا لمحصكؿ عمى  بالمكىكبيف،ضبط نظاـ الالتحاؽ في البرامج الخاصة

 .خدماتيا التعميمية الخاصة
  المكىكبيف.ما يساعد عمى تحديد حاجات الطمبة  كمستكاىا،تحديد نكع المكىبة 
  تميزىـ.لتنمية مجالات  ملبئمةتكجيو الطمبة إلى البرامج الأكثر 

بالإضافة إلى ذلؾ تساعد القائميف عمى رعاية المكىبة في كضع الخطط التربكية اللبزمة لرعايتيـ كفؽ قدراتيـ 
 كتشبع حاجاتيـ كميكليـ الإبداعية.كاستعداداتيـ كتكفير بيئة تعميمية مناسبة تثير مكىبتيـ 
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 :الموىوبيف الطمبة عف الكشؼ عممية مراحؿ -3
 بِعناية محسكبة كاختبارات مقاييس عدّة فييا تُستخدـ ةيسيرئ بمراحؿ تمر   المكىكبيف الطمبة عف الكشؼ آلية        
 .كأدائيان  أكاديميان  لممكىكبيف كمتكاممة
 مرحمة :كىي مراحؿ، بثلبث المتعددة المحكات مدخؿ كفؽ المكىكبيف الأطفاؿ عف الكشؼ عممية تمر   أدؽّ  كبشكؿ  

 مرحمة يفي الأخيرة أما كالمقاييس، الاختبارات مرحمة تسمى الثانية كالمرحمة كالتصفية، الترشيح أك الاستقصاء
 .كالتمييز كالاختيار، الغربمة، :فييا يككف مراحؿ ثلبث .كالانتقاء الاختيار

 المبدئي، كالفرز المسح مرحمة :كىي المكىكبيف، عف الكشؼ لعممية مراحؿ خمس يقترح مف ىناؾ بينما
 أم التقكيـ؛ كمرحمة كالتسكيف، المناسب البرنامج اختيار مرحمة الاحتياجات، تقييـ مرحمة كالتقييـ، التشخيص مرحمة
 .أخرل مراحؿ ثلبثة كيضيفاف كالانتقاء، الاختيار مرحمة ييملبف أنيما
 كلكؿ )الشامؿ كالمسح الحصر،( أم كالجدكؿ القمع :كىما المُتعدِّد، الكشؼ أساليب مف نمكذجيف إلى غيرىـ كأشار
 يحتاج تطبيقو كلكف العديدة، لمزاياه الشامؿ المسح يستخدـ المتعددة الكشؼ أنظمة كفي كمزايا، عيكب منيا أسمكب

 .لمتنفيذ أطكؿ كزمف كبيرة، كتجييزات متخصصة ككادر إلى
 الطمبة عف بالكشؼ القياـ تُريد تعميمية مؤسسة أمِّ  في عنيا غنى لا التي الأساسية المراحؿ (2) الشكؿ كيكُضح

 .ليـ المناسب الرعاية خِدمات تقديـ ث ّـ كمفْ  المكىكبيف

 

 



25 

 الموىوبيف: الطمبة عف الكشؼ عممية في المستخدمة الموضوعية غير الأدوات -4
 جميع رأم أخذ تتطمب إذ المكىكب الطفؿ عف أكليّة كمعمكمات بيانات إلى جمع الأدكات ىذه تيدؼ        
 كأحقيتو كفاءتو عمى تبرىف كافية معمكمات إعطاء في كمُشاركتيـ المكىكب بالطفؿ كالمعنية القريبة الأطراؼ
 رسمية(.)كمقاييس مكضكعية  اختبارات فييا تُستخدـ سكؼ كالتي الكشؼ عممية مف الثانية المرحمة إلى للبنتقاؿ

ّـ ترشيحو، مفْ  لكؿّ  المجاؿ فتح عمى تعمؿ المرحمة ىذه فإف العممية الناحية كمف  أعدادىـ يككف سكؼ كبالتالي يت
 الترشيح استمارات :الأدكات، كىي ىذه كمف فئات ما، نكعان  المستكيات كتختمؼ كتتعدد تتنكَّع كسكؼ كبيرة،

 .بأنكاعيا كالمقابمة التخصص؛ مجاؿ في المقالة كتابة التراكمي؛ الإنجاز ممؼ الإبداعية؛ الإنتاجية كالتزكية؛
 الطمبة عف الكشؼ مراحؿ مف الأكلى المرحمة في كالمستخدمة المتكافرة الأدكات أىـ (3الشكؿ ) يكجز        

 ،)لمتطبيؽ كالقابمية الثبات؛ الصدؽ؛( السيككمترية بالخصائص تتسـ لا بمعنى مكضكعية غير كككنيا المكىكبيف،
 .الجميع متناكؿ في كتككف كالأقراف، الأمكر أكلياء قبؿ مف استخداميا يمكفك 
 

 
 .(:قائمة الأدكات الغير مكضكعية المستخدمة في عممية الكشؼ عف الطمبة3) الشكؿ رقـ

 الموىوبيف: الطمبة عف الكشؼ عممية في المُستخدمة الموضوعية الأدوات -5
 المتاحة لمقائميف الاختبارات نتائج تقدميا التي المكضكعية البيانات مف المزيد جمع إلى الأدكات ىذه تيدؼ        

 فإف العممية كمف الناحية .تبريرىا يمكف سميمة قرارات اتخاذ في مساعدتيـ أجؿ مف المكىكبيف تعميـ برنامج عمى
 بنسبة المكضكعية غير الأدكات تطبيؽ مرحمة في ترشيحيـ تـ الذيف الطمبة عدد تقميص عمى تعمؿ المرحمة ىذه

 كيمكف .منيـ قبكلو الممكف الأقصى كالعدد المرشحيف عدد ضكء في كذلؾ آخر، إلى برنامج مف تختمؼ معينة
 الفردية؛ الذكاء اختبارات :كىي فئات، خمس في المكىكبيف الطمبة عف الكشؼ في المستخدمة الاختبارات تصنيؼ
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 الإبداع كاختبارات الدراسي؛ التحصيؿ اختبارات كالأكاديمي؛ المدرسي الاستعداد اختبارات الجمعية؛ الذكاء اختبارات
 .الإبداعي كالتفكير
 الطمبة عف الكشؼ مراحؿ مف المتقدمة المراحؿ في كالمستخدمة المتكافرة الأدكات أىـ (4) الشكؿ يكجز        

 كلا يمكف ،)لمتطبيؽ كالقابمية الثبات؛ الصدؽ؛( السيككمترية بالخصائص تتسـ بمعنى مكضكعية كككنيا المكىكبيف،
بيف المختصيف قبؿ مف إلاّ  استخداميا  .نتائجيا كتفسير كتصحيحيا تطبيقيا عمى المتدرِّ

 

 .(:قائمة الأدكات مكضكعية المستخدمة في عممية الكشؼ عف الطمبة4الشكؿ رقـ )

 شروط الكشؼ عف الموىوبيف: 

 كيشترط عمى القائـ بعممية الكشؼ بعض الشركط ك التي نذكر منيا:

  الأكساط العممية.أف تككف الأدكات المعتمدة مف طرؼ الباحث معركفة كمتداكلة في 
 .ضركرة اعتماد اختبارات حديثة التقنيف 
  ضركرة تنكيع الكسائؿ المعتمدة في عممية الكشؼ عف المكىكبيف أم المزاكجة بيف المكضكعية

 :كالاختبارات ،كالتقديرية كملبحظات الكالديف كأحكاـ الخبراء ... الخ.
 احث.أف تككف الاختبارات المعتمدة مقننة كمكيفة مع بيئة الب 
 .أف تككف أدكات القياس المستخدمة اقتصادية 
 ة التي نجرم أف تحقؽ أدكات القياس المستخدمة درجة عالية مف الصدؽ كالثبات بالنسبة لممرحمة العمري

 القدرة التي نحف بصدد قياسيا.فييا عممية القياس ك 
 بشكؿ عممي كسميـنضمف أدكات تطبيؽ القياس كتحميميا  أف. 
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 .(2طرؽ الكشؼ عف الموىوبيف)أساليب و المحاضرة السابعة: 
 

ف الاعتماد بشكؿ تقميدم عمى اختبارات  الذكاء كالتحصيؿ الدراسي في الكشؼ عف الطمبة المكىكبيف قد إ        
لاقى عدة انتقادات مف قبؿ الباحثيف ، حيث أف ىذه الاختبارات لـ تعد مقنعة كلا تستخدـ لكحدىا  في عممية 

نما م لكشؼ،ا متنكعة. كفيما يمي عرض لبعض الأساليب التي تستخدـ في ع إجراءات ككسائؿ أخرل  متعددة ك كا 
 الكشؼ عف المكىكبيف .

 اختبارات الذكاء:  -1
ف الملبمح الأكلى لممكىكبيف تتمثؿ في ارتفاع معدؿ مة مكضكعية لمكشؼ عف المكىكبيف لأتعتبر كسي        

 فكؽ.فما 130ذكاءىـ إلى 
 :الفرديةاختبارات الذكاء -1-1

إذ  لو ما يبرره نظرا لمزايا ىذه الاختبارات، في الكشؼ عف الطمبة المكىكبيفإف استخداـ الاختبارات الفردية         
خصائص سيككمترية جيدة كقدرة تنبؤية جيدة بالنجاح الأكاديمي ،بالإضافة إلى أنيا تزكد الفاحص بتتمتع  أنيا

، كمف الملبحظة أثناء تطبيؽ الاختباراتبمعمكمات عمى درجة كبيرة مف الأىمية يمكف أف يحصؿ عميا عف طريؽ 
 تفكقيف ما يمي:أشير اختبارات الذكاء الفردية كأكثرىا استخداما مع الطمبة المكىكبيف كالم

  بينو. –مقياس ستانفكرد 
 . مقياس ككسمر لذكاء الأطفاؿ 
 .بطارية تقييـ ككفماف للؤطفاؿ 
 .مقاييس مكارثي لتقييـ قدرات الأطفاؿ 

 تتككف ىذه الاختبارات مف عدة اختبارات فرعية تشتمؿ عمى الجكانب المفظية كالعددية كالمجردة كقكة الذكاء.        
ختبارات تقيس القدرة العقمية العامة التي يعبر عنيا بالعامؿ العاـ كذلؾ بدلالة معامؿ الذكاء كيفترض أف ىذه الا

 بينو. -بالإضافة إلى معاملبت ذكاء لفظية كأدائية في بعض الاختبارات مثؿ اختبارات ككسمر كستانفكرد ،الكمي
  اختبارات الذكاء الجمعية:-1-2

لمكشؼ عف المكىكبيف كالمتفكقيف مصفكفات ريفف  الذكاء الجمعية التي تستخدـ مف أىـ اختبارات        
التتابعية المتقدمة كالتي تتألؼ مف تصاميـ ىندسية حذؼ جزء منيا كعمى المفحكص أف يختار مف بيف البدائؿ 

نسب ذكاء الذم يكمؿ التصميـ تتميز ىذه المصفكفات بسيكلة تطبيقيا كتصحيحيا كتحكيؿ الدرجات الخاـ إلى 
 .انحرافية
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رغـ أىمية اختبارات الذكاء في الكشؼ عف المكىكبيف إلا  أف أىـ الانتقادات التي كجيت إلييا ىي قصكرىا عف 
غير كافية لمحكـ عمى الطفؿ بأنو  قياس الإبداع كالتفكير الناقد الذم يتميز بو الأشخاص المكىكبيف ،كبيذا تعتبر

 أخرل . محكات الاعتماد عمىمكىكب  بؿ يجب 
 الدراسي:اختبارات التحصيؿ  -2

لما يتميز بو المكىكب عف أقرانو مف نفس العمر مف السرعة كالدقة في  تعتبر ىذه الاختبارات أدكات ميمة،        
إجراء العمميات الحسابية مع تمتعيـ بحصيمة لغكية كبيرة ،بجانب قدرتيـ العالية عمى حؿ المشكلبت ، كتمتعيـ 

  القراء كالفيـ .بميارة عالية في 
 تقديرات المعمميف:  -3

حيث يطمب مف المعمميف  ترشيح عدد مف الطمبة الذيف يعتقدكف أنيـ  يظيركف أك لدييـ إمكانية أف يككنكا         
مكىكبيف كلكف ىذه الطريقة قد لا تككف دقيقة ،كذلؾ بسبب تحيز المعمميف كعدـ دقتيـ كتركيز ترشيحاتيـ عمى 

كلكف يمكف أف تككف ترشيحات  تحصيميا كاستبعاد منخفضي التحصيؿ أك الطمبة المبدعيف.الطمبة المتفكقيف 
 سمكؾ الذم يظيره الطالب المكىكب. المعمميف أكثر دقة إذا  ما تدربكا عمى ملبحظة ال

 :ترشيح الوالديف -4
بداء  إذا ما طمب منيـ يمكف أف تككف ترشيحات الكالديف أكثر دقة مف ترشيحات المعمميف،         الاستجابة كا 

آرائيـ كملبحظاتيـ عف سمكؾ أبنائيـ بطريقة دقيقة، كتزداد دقة ترشيحات الكالديف  إذا كانكا متعمميف أك مثقفيف أك 
لذلؾ يجب عدـ الاعتماد عمى  ىذا الترشيح لكحده بؿ يجب المجكء الكسائؿ ك  عمى كعي بمفيكـ المكىبة  كالتفكؽ،

 إجراءات أخرل.
 )الأقراف(: ترشيح الزملاء  -5

مف الأقراف كالزملبء في الصؼ أف يذكركا زميميـ الذم يمكف أف يساعدىـ في بعض  كيتضمف الطمب       
أك إلى أم زميؿ ،أك مف ىك المميز في مكضكع أكاديمي محدد أك مف الذم لديو أفكار أصمية  ،الميمات كالمشاريع

الزملبء لأقرانيـ المكىكبيف كالمتفكقيف تكمف في فاعمية ىذه سيذىبكف لممساعدة في مكقؼ محدد. إف أىمية ترشيح 
 .الترشيح في جانب القدرة التي تتعمؽ بالقيادية كصفة مميزة لممكىكبيف كالمتفكقيف

ما يأخذ عمى ىذه الأساليب في الكشؼ عف المكىكبيف أنيا قد تخضع إلى عنصر التحيز سكاء مف قبؿ الأسر أك 
 التحصيؿ لا يمكف أف تعكس بشكؿ صحيح المكىبة المعمميف كما أف اختبارات 

 قائمة تقدير السمات السموكية لمموىوبيف: -6
( تيدؼ ىذه القائمة إلى الكشؼ عف التلبميذ 2002ىي قائمة مف إعداد محمكد عبد الحميـ منسي )         

ف كآباء ، كتتككف القائمة المكىكبيف بمساعدة المحيطيف بالفرد المفحكص سكاء كانكا معمميف أك أخصائييف نفسانيي
( بعدا ىي الدافعية ، كالاستدلاؿ ، كالأصالة، كالمثابرة كالمركنة، كحب 18( سؤالا مكزعة عمى )180مف )
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النقد، الاتصاؿ ، كالقيادة ، التعمـ ، كالمسؤكلية ، كالثقة فكرية ، كالملبحظة، كالمبادرة، ك الاستطلبع، كالطلبقة ال
الغمكض ، كتملؤ ىذه القائمة مف قبؿ المعمـ أك المحيطيف بالفرد مف أخصائييف نفسييف بالنفس، كالتكافؽ ، كتحمؿ 

 كآباء كذلؾ لتحديد الدرجة التي تتكافر بيا تمؾ السمات لدل المفحكصيف لمكشؼ عما إذا كانكا مكىكبيف 
كالتفكؽ كيعتبر الفرد لابتكارم أحد الأبعاد الأساسية المككنة لممكىبة ايمثؿ التفكير   التفكير الإبداعي:  -7

مكىكبا إذا تميز عف أقرانو المناظريف لو في العمر الزمني في تفكيره الابتكار بحيث تعتبر القدرة عمى التفكير 
 الابتكارم مؤشرا أساسيا يدؿ عمى المكىبة كالتفكؽ.

كالأصالة كالتطكير . الاختبار عمى عكامؿ الطلبقة كالمركنة  يعتمد ىذا  : الإبداعياختبار تورنس لتفكير  -7-1
مجمكعة مف المكاقؼ الخاصة بالعمميات الإبداعية بشكميا الطبيعي المعقد . كيمثؿ كؿ  كيعمؿ الاختبار عمى تقديـ 

اختبار فرعي عنصرا مف العناصر التي أشرنا إلييا سابقا أك بعضا منيا أك كميا مجتمعة ، كيتككف الاختبار مف 
ا فرعيا مقسمة إلى ثلبث مجمكعات :مجمكعة لغكية كمجمكعة مصكرة، بطارية مككنة مف أثنى عشر اختبار 

 كمجمكعة مسمكعة ، كتسمى بالتسميات التالية:
 .التفكير الإبداعي بالألفاظ 
 . التفكير الإبداعي بالصكر 
 التفكير الإبداعي بالأصكات كالكممات. 

 أساسيا،إف حكـ الخبراء ككسيمة لمكشؼ كالتعرؼ عمى الأطفاؿ المكىكبيف كالمتفكقيف يعتبر   حكـ الخبراء: -8
   أف التعريؼ الرسمي لممكىبة كالتفكؽ يشترط ذلؾ.  يثح

يزىا عف الأداء المؤقت لبعض ية كتميمإف المطمكب مف الخبراء كالمختصيف ىك معرفة قدرات الطمبة الحقيقية كالأص
ية مع ما يقكـ بو الطمبة المكىكبيف كالمتفكقيف ككذلؾ عمى الخبراء فيـ خصائص المرحمة نماذج سمككية متشاب

النمائية التي يمر بيا الطفؿ كلتي تساعدىـ في المكازنة كالمكاءمة بيف السمكؾ الذم يعبر عف قدرة متميزة تفكؽ ما 
 .ىك متكقع مف تمؾ المرحمة النمائية 

 التراكمي:السجؿ  -9
المكتكب الذم يجمع كيمخص المعمكمات التي جمعت عمى الطالب عف طريؽ كافة الكسائؿ في  ىك السجؿ        

شكؿ تجمع تتبعي أك تراكمي في ترتيب زمني ، كعمى مدل السنكات التي تتقصى تاريخ حياة الطالب الدراسية كىك 
مع كتكفير معمكمات بذلؾ يعتبر أفضؿ مصدر لممعمكمات عف الطالب في أقؿ حيز ممكف أك ىك أداة تستخدـ لج

 كتجمع البيانات عف طريؽ برنامج تعميمي،مختمفة بشأف كؿ طالب مما يمكف المدرسة مف أف تخطط لو أفضؿ 
 .كغيرىاالملبحظة كالمقابمة كالاختبارات 

يمكف الاستفادة مف ىذا الأسمكب في دراسة الإبداع لدل الأطفاؿ كالمراىقيف، كذلؾ بأف يحصؿ الأخصائي         
أك مف خلبؿ الآباء أك الإخكة أك  فسي عمى السيرة الذاتية ليـ مف خلبؿ أنفسيـ بأف يكتبكا ىذه السيرة بأنفسيـ،الن
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كػأف يظير  ثـ يتـ تحميؿ ىذه السيرة لاكتشاؼ بعض مظاىر الإبداع في سمككياتيـ كانجازاتيـ المختمفة، المدرسيف،
 أك تنكعا في أسمكبيـ لكتابة السيرة الخاصة بيـ.  تنكعا في اىتماماتيـ،

 ومراحميا:شروط عممية الكشؼ 

تعدد المكاقؼ التي مف خلبليا جمع  فحسب، بؿ"مف أىـ شركط عممية الكشؼ ليس تعدد الأدكات         
العقمي  مة ىذه الأدكات لمعمرئالمعمكمات أثناء عممية الكشؼ عف المكىكبيف ك المبدعيف كما يجب مراعاة ملب

تمر عممية الكشؼ بثلبث مراحؿ ك ."كالزمني لممفحكص كمراعاة الفترة الزمنية لتطبيؽ الأدكات كصدقيا كثباتيا
 أساسية تتمثؿ فيما يمي:

  :مرحمة الترشيح -10-1
الكشؼ تجنبا لمكقكع في  إجراءاتعاب أكبر عدد ممكف مف الطمبة لمدخكؿ في يتيدؼ ىذه المرحمة إلى است        

مف بينيا ترشيحات الطمبة مف قبؿ  الإجراءاتمعضمة فقداف طمبة مستحقيف لمرعاية مف خلبؿ مجمكعة مف 
المعمميف كأكلياء الأمكر كالأقراف ، أك الترشيح الذاتي . كتشمؿ كسائؿ الترشيح القكائـ ، كنتائج الاختبارات، كممفات 

 . الأساسيةمعمكمات الانجاز ، كتقارير المعمميف كال
 مرحمة الفرز:  -10-2

تيدؼ ىذه المرحمة إلى تحديد الطمبة المكىكبيف بناء عمى المحكات المحددة كذلؾ باستخداـ أدكات كمية         
 مف بيف الطمبة الذيف تـ ترشيحيـ.كنكعية 

 الاختيار:مرحمة  -10-3
تيدؼ ىذه المرحمة إلى اتخاذ قرارات بشأف تسكيف الطمبة الذيف تـ فرزىـ في المرحمة الثانية في البرامج         

كيتـ ذلؾ مف خلبؿ المقابلبت الشخصية كقكائـ الميكؿ  كاىتماماتيـ،التربكية بما يتناسب مع قدراتيـ كميمكىـ 
 ..كالاىتمامات

  وأسبابيا:أخطاء عممية الكشؼ  -10
عممية الكشؼ عف المكىكبيف ىي عممية تقنية  بدرجة كبيرة كيجب أف تحاط بالمكضكعية إلى أقصى إف         

حد ممكف حتى لا نضع الطفؿ الخطأ في المكاف الخطأ أك أف نبخس طفؿ آخر مف حقو في الرعاية التي يستحقيا 
ع فييا القائميف عمى تنفيذ كطفؿ يتميز بقدرات خاصة تميزه عف باقي الأطفاؿ. كمف جممة الأخطاء التي قد يق

 عممية الكشؼ ما يمي:
  اختيار الطالب غير جدير بالالتحاؽ بالبرنامج أك لا يستفيد مف التحاقو بالبرنامج لعدـ حاجتو إليو كيطمؽ

 .عمى ىذا النكع مف الأخطاء القبكؿ الزائؼ
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 مى ىذا النكع مف مف خدمات البرنامج الخاص كيطمؽ ع الإفادةطالب مكىكب حقا كحرمانو مف  إسقاط
 الأخطاء الرفض الزائؼ.

  أسباب أخطاء عممية الكشؼ: -11
 أثناء عممية الكشؼ عف المكىكبيف يمكف أف تحدث ىناؾ أخطاء تتكزع حسب مصادرىا عمى النحك التالي:

  أخطاء تتعمؽ بعممية القياس كبناء الاختبارات كالخصائص السيككمترية ليذه الاختبارات كذلؾ لاف عدـ
 .كاممة مشكمة متأصمة في أم اختبار أك قياس تربكم أك نفسيالدقة ال

   أخطاء متصمة بعدـ المطابقة أك ضعؼ الانسجاـ بيف أساليب الكشؼ كطبيعة الخبرات التي يقدميا
مف ذلؾ أف بعض البرامج تستخدـ اختبارات الإبداع في عممية الكشؼ بينما خبرات البرنامج في  البرنامج،

 المعتادة.ة مكررة لمخبرات المدرسية جكىرىا ليست سكل صكر 
  أخطاء متعمقة بالسياسات كالإجراءات التي يتبعيا القائمكف عمى البرنامج ككذلؾ المحددات عمى أسس

 .عرقية كجغرافية أك أجنبية حتى يمكف الحصكؿ عمى دعـ اجتماعي أك سياسي أك مادم لمبرنامج
  عند استخداـ محكات متعددة في التعرؼ عمى الطمبة أخطاء متصمة بأسمكب معالجة البيانات المتجمعة

 المكىكبيف كالمتفكقيف .
  أخطاء شخصية مقصكدة كالتحيز مثلب أك غير مقصكد ناجمة عف الجيؿ أك انعداـ الخبرة مف قبؿ

مف خلبؿ عرض جممة         .المعمميف أك لجاف الاختيار أك مطبقي الاختبارات كخاصة اختبار الذكاء
يتضح لنا أف مصادر الخطأ متنكعة منيا ما ىك متعمؽ بأدكات الكشؼ كمنيا ما ىك متعمؽ ىذه الأخطاء 

بالبرامج كمنيا ما ىك متعمؽ بمكقؼ الكشؼ كالأشخاص القائميف  عمييا ، كلتجنب الكقكع في مثؿ ىذه 
 الأخطاء يجب تييئة كؿ الظركؼ المناسبة مف أجؿ ضماف عدـ الكقكع في مثؿ ىذه الأخطاء.

 الأسس الواجب توفرىا في الأساليب المتبعة لمكشؼ عف الموىوبيف:ير و المعاي -12
باحثيف في ىذا المجاؿ، رغـ تعدد أساليب الكشؼ كتنكعيا، إلا أنو ىناؾ عدة أمكر شبو متفؽ عمييا بيف ال        

 كىي:
الة بحيث تكفؿ أف تستند إجراءات الكشؼ إلى أفضؿ الأبحاث العممية كالتكصيات المتكافرة كالمساكاة كالعد -1

الإجراءات عدـ استثناء أم شخص ، كالتعددية .بمعنى تبني أكثر تعريفات المكىبة قبكلا، كالشمكلية بحيث 
 .يتـ تحديد أكبر عدد ممكف مف الطمبة المكىكبيف كخدمتيـ

(أف ىناؾ شبو إجماع عمى أف Carnellor,1996أف تشمؿ عمى عدد كبير مف أدكات الكشؼ .بؿ يرل ) -2
 الكشؼ كفؽ محكات متعددة.يككف 

أف عممية الكشؼ عف  إلىكيشير التقرير الكطني لمكشؼ عف المكىكبيف في الكلايات المتحدة الأمريكية  -3
 التالية:المكىكبيف تقكـ عمى الأسس 
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 كتعني أنو يجب استخداـ كؿ إجراءات الكشؼ الممكنة لتحقيؽ مصمحة الطلبب. التفرغ والالتزاـ بالعممية : 
  أم تطبيؽ أفضؿ الدراسات كالأساليب العممية في عممية الكشؼ. الانسجاـ:و المناسبة 
  : أم المحافظة عمى جميع حقكؽ الطلبب، كالاىتماـ بالكشؼ عف مجمكعات متنكعة مف الطلببالمساوة 

 المتفكقيف كتقديـ الخدمات الملبئمة ليـ.المكىكبيف ك 
 :ث تشمؿ جميع أنكاع المكاىبأم اعتماد مفيكـ كاسع لممكىبة كالتفكؽ بحي الشمولية.  
 لعممية الكشؼ في كؿ المقاطعات لكي يتسنى تطبيؽ بعض  إرشادمكىي تعني ضركرة كجكد دليؿ  :النفعية

 .أك التعديلبت في كؿ منطقة يطبؽ فييا ذلؾ البرنامج الإرشادات
 ة: مشكلات الموىوبيف.ثامنالمحاضرة ال

 كاىتماـ كرعاية تكجيو إلى الحاجة دكف بنفسو طريقو يشؽ أف يستطيع المكىكب أف السائد الاعتقاد كاف        
 الحديثة الدراسات أف بيد مكىكب، لأنو بيا يمر التي الصعبة المكاقؼ كيجتاز مشاكمو عمى يتغمب أف يستطيع ككنو
 منيـ عددا كأف درجة، 135 عمى ذكائيـ نسبة تزيد الثانكية دراستيـ يكممكا لـ الذيف المتسربيف الطمبة ربع أف أثبتت
 كالانتحار. حد الاكتئاب إلى بعضيا يصؿ قد كاجتماعية كتربكية نفسية مشكلبت مف يعانى

رشادية تكجييية خدمات إلى حاجة في ليسكا كالمتفكقيف المكىكبيف أف يعتقد عندما البعض كيخطئ          نظرا كا 
 أف أك خاصة، رعاية دكف مف بمفردىـ كالنجاح التعمـ عمى طبيعيا قادريف لأنيـ أك مبدعيف، أك أذكياء لككنيـ

 – الدراسات مف العديد نتائج كشفت فقد .أحد مف مساعدة كدكف بأنفسيـ مشكلبت مف يعترضيـ ما حؿ بإمكانيـ
 في المعكقات بعض كيكاجيكف مختمفة، مشكلبت مف يعانكف منيـ ضئيمة غير نسبة أف − الإشارة سبقت كما

 كالتدىكر لمذبكؿ الفائقة استعداداتيـ تعرض لا كالمعكقات المشكلبت ىذه كأف كالمجتمعية، كالمدرسية الأسرية بيئاتيـ
نما فقط،  كقد بالثقة، كالشعكر الحماس تفقدىـ كالتكتر، كما الصراع داخميـ كتكلد أيضا، النفسي أمنيـ تيدد كا 

 مجتمعاتيـ كعمى عمييـ مضاره لو عكسيا مسارا لتأخذ المنشكد الطريؽ عف المتميزة كمقدراتيـ باستعداداتيـ تنحرؼ
 .سكاء حد عمى
 المكىكبيف الأطفاؿ معايشة فرصة لو أتيحت مف كؿ أف مبكرة فترة ( منذWitty 1958,كيتى) بكؿ أكضح كقد

 بالأزىار كمفركشة سيمة الحياة يجدكف قمما" ممتازة مكاىب مف بو يتمتعكف ما مع أنيـ يدرؾ معيـ كالعمؿ
 ىذا إلى كلكنيـ بالإضافة ،نمكىـ أثناء عامة الأطفاؿ ليا يتعرض يالت المشاكؿ لمعظـ يتعرضكف فيـ ،كالرياحيف
 الخاصة المتاعب ىذه معظـ يرجع كلا، العادم الطفؿ يكاجييا لا يالت الخاصة المتاعب مفأخرل  أنكاعا يكاجيكف

  .لمكاىبو كاستجابتيـ منو الآخريف مكقؼ إلى يرجع ما بقدر الطفؿ عبقرية أك امتياز إلى
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 أنفسيـ، كسماتيـ خصائصيـ إلى كالمتفكقكف المكىكبكف منيا يعانى التي المشكلبت بعض كترجع        
 كما .كغيرىا المتكازف غير أك اللبمتزامف كالنمك الكمالية، كالنزعة كالعكاطؼ، المشاعر كقكة المفرطة كالحساسية

 .المشكلبت ىذه لبعض عرض ييم كفيما ،أسرية بيئية لأخر  عكامؿ إلى الآخر بعضيا يعكد
 مشكلات مصدرىا سمات وخصائص شخصية الموىوب: -1
 وتصنع الأقراف، مع وصداقات مشبعة علاقات تكويف وصعوبة، الآخريف عف والعزلة بالاختلاؼ، الشعور -1-1

 :العادية أو التوسط
 جيدة علبقات عقد دكف كتحكؿ الاجتماعي تكافقو تعكؽ عقبة المتميزة كطاقاتو الطفؿ مكىبة تشكؿ قد        
 بمستكل يتمتع فيك النفسية، بالكحدة الشعكر ثـ كمف أقرانو قبؿ مف كالنبذ لمتجاىؿ كتعرضو ،الآخريف مع كصداقات

 .كالمعمكمات المفردات مف كاسعة كحصيمة متنكعة، اىتمامات كالمغكم، كلديو العقمي النمك حيث مف رفيع
 رفقتيـ إلى يتطمع كالذيف يالزمن عمره مثؿ يف ىـ ممف أقرانو مستكل ذلؾ كؿ في المكىكب كيفكؽ        
 لمخاطر يعرضو مما ،سننا منو أكبر ىـ ممف البالغيف الناضجيف مع الكقت ذات يف كيتشابو ،كطفؿ كصحبتيـ
 كالمعب بالسعادة كالشعكر الحميمة الصداقة يقاسميـ يالزمن عمره مثؿ مف أقراف إلى الماسة حاجتو بيف الصراع
 ،العقمية مكاىبو بمثؿ يتمتعكف كلا العادية غير بأفكاره كيضيقكف ،المتنكعة الاىتمامات يشاطركنو لا لكنيـ ،كطفؿ
 العاطفية احتياجاتو يغفمكف لكنيـ ،المتقدـ يالعقم كنمكه اىتماماتو يشارككنو كبار ناضجيف إلى احتياجو كبيف

 الرفيعة فاستعداداتو ،أقرانو عف كالتميز بالاختلبؼ المكىكب الطفؿ كيشعر.صغير كطفؿ إليو ينظركف أك الطفكلية
 ،مسايرتيـ أجؿ مف عميو يضغطكف كىـ، كالحسد الغيرة مشاعر كربما الحزازات بعض لدييـ تثير المتقدمة كمياراتو

 "الكبير المخ"ك "الفيمسكؼ" قبيؿ مف التيكـ سبيؿ عمى الألقاب بعض بإطلبؽ منو كسخركا نبذكه أك تجاىمكه كربما
 Book " .كتب سكسة أك "مكس" أك "محراث" لقب الشأف ىذا يف مراىقينا بيف المتداكلة الألقاب كمف ،الممسف"ك

Worm "  
 فبعض ،الأقراف مع علبقات تككيف مشكمة مع التعامؿ يف مختمفة تكافقية كأساليب استراتيجيات المكىكبكف كيستخدـ
 باىتماماتو منشغلب الخاص عالمو إلى كاليركب ،كالعزلة الانسحاب كيؤثر ،كحيدا يككف أف يختار المكىكبيف
عادة مشاعره "منطقة" أك عقمنة إلى ينزع قد كبعضيـ الأقراف، مع مممة علبقات عف بيا مستغنيا الخاصة  بنائو كا 
 لجأ كربما .لو كنبذىـ الأقراف رفض جراء مف يعانييا التي كالقمؽ الأسى مشاعر منكرا ذاتو يرضى بشكؿ المعرفي
نكار مكاىبو، إخفاء كتعمد −الغباء حتى أك −الأداء في العادية أك التكسط تصن ع إلى المكىكبيف بعض  مقدراتو كا 

 الأسئمة عف الإجابة استطاعتو عدـ كيدَّعى المقدرات، ىذه بو تسمح مما بأقؿ الأداء أك الإنجاز إلى فيميؿ العالية،
 حينئذ الفجكة فتبدك كرضاىـ. عنو، لو الأقراف لتقبؿ التماسا المدرسية كاجباتو في كيتخمؼ المعمـ، يطرحيا التي

 مستكل طاقاتو الحقيقية  كانجازه الفعمي. بيف كاسعة
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 وخوؼ وقمؽ ضغوط مف عمييا يترتب وما لنفسو الموىوب يضعيا يالت العالية والتوقعات الكمالية النزعة -1-2
 لمنقد: وحساسية وتمكؤ ومماطمة الضغوط مواجية وتجنب، الفشؿ مف زائد

ىذه  كما أػف ،الإنجاز مف فائقة مستكيات تحقيؽ عمى كحريصكف داخميا مدفكعكف كالمتفكقكف المكىكبكف        
كيرل ىاماشيؾ"  .كالمينية الدراسية حياتيـ يف كنجاحيـ تقدميـ أماـ عقبة تشكؿ قد المثالية أك الكمالية النزعة

Hamacheck " كيضعكف ،ضعفيـ نقاط كيتقبمكف ،إمكاناتيـ حدكد يدرككف الذيف أكلئؾ أك الأسكياء الكمالييف أف 
 عف كيشعركف بالرضا ،التعمـ عممية مف جزء أنيا كيتفيمكف أخطاءىـ كيتقبمكف ،مناسبة كاقعية أىدافا لأنفسيـ
 استمتاعا أكثر يككنكف "كاملب" أك مثاليا إنجازىـ ككفالنظر عف  جيدىـ بصرؼل قصار  يبذلكف عندما أنفسيـ
 .بالسعادة كشعكرا بعمميـ

 فإف ،مقدراتيـ  تفكؽ الذيف يريدكف الكصكؿ إلي المثالية بتحقيؽ أىداؼ مستحيمة العصابيكف الكماليكف أما        
 لدييـ الذات تقدير انخفاض ثـ كمف أنفسيـ، عف الرضا كعدـ العجز كربما بالفشؿ المستمر الشعكر إلى يقكدىـ ذلؾ

 مكاجية تجنب مثؿ مف مناسبة غير استراتيجيات استخداـ إلىمما يؤدم البعض منيـ  .كالإحباط بالقمؽ كالشعكر
 مف القميؿ بذؿ إلى كالميؿ كالتمكؤ، السمككيات كالمماطمة مف مجمكعة في تتمثؿ كالتي منيا، التقميؿ الضغكط أك

 كالأنشطة المقررات كتفضيؿ ،المخاطرة كتجنب ،بيا المكمفيف الميمة إنجاز فيو المطمكب الكقت نياية يف ، الجيد
 .لمنقد العالية كحساسيتيـ الفشؿ مف المرضى لخكفيـ نظرا الجيد لبذؿ كاحتياجا تحديا كالأقؿ النجاح، مضمكنة

 عف منيـ يالاجتماع القبكؿ عمى كالحصكؿ الآخريف انتباه لجذب الفصؿ داخؿ الميرج دكر لعب فضؿ كربما
  .الأكاديمي الإنجاز عف تماما بعيدة سمككية أنماط طريؽ

 يحثكنيـ عندما الكمالية كنزعتيـ المكىكبيف أبنائيـ تكجو تعميؽ يف الحالات مف كثير يف الآباء كيسيـ        
 الإنجاز يككف ألا عمى يشدَّدكف كقد ،الكامؿ الإتقاف إلى الطرؽ كبشتى دفعا كيدفعكنيـ ،الرفيع الأداء عمى باستمرار

نما فحسب فيو يتميزكف الذم المجاؿ يف للؤبناء يالمثال   لضغكط الأبناء ىؤلاء يعرض مما ،المجالات سائر يف كا 
 كلا ،عمميـ يف الكماؿمستكل  لبمكغ مقدراتيـ كفاية بعدـ شعكرىـ نتيجة الفشؿ مف متزايدا خكفا لدييـ كيكلد ،مستمرة
 ينطك ربما بو ليـ طاقة مالا أبناءىـ كتحميؿ الآباء بعض قبؿ مف التفكؽ عمى متزايدكبشكؿ  التشديد ىذا أف يخفى
 النزعة أف الباحثيف إلى بعض كيشير. حياتيـ يف الآباء ىؤلاء فشؿ ما الأبناء يحقؽ أف يف دفينة رغبة عمى

 قيمتيـ بيف يساككف الذيف المراىقيف كلاسيما كالمتفكقيف المكىكبيف بعض انتحار رئيسا في سببا تعد الكمالية
لا  جرح بمثابة تعد ليـ الفشؿ بالنسبة خبرة فإف كبالتالي ،"مثالي" أك "كامؿ" أداء معدؿ تحقيؽ كبيف كأشخاص

 .لذكاتيـ اعتبارىـ مف كينتقص كبرياءىـ يؤذم يندمؿ
   :النمو مظاىر في الشديد التبايف عف الناجمة النفسية والضغوط الإحباطات -1-3

 قاطب كالاجتماعي كالانفعالي كالعقمي الجسمي النمك معدؿ حيث مف متكافقا أك العادم متسقا الطفؿ يبدك        
 ،السرعة متفاكتة بمعدلات تمضى – ذلؾ مف العكس عمى −المكىكب الطفؿ نمك جكانب نجد بينما ي،الزمن لعمره
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 −مثلب −الحركية فمياراتو .مختمفة كأعمار متباينة نمائية مراحؿ بيف يجمع خاصا نسيجا كاف لك كما يبدك حيث
 مستكل الزمنى، لكف كمستكل عمره تتفؽ ربما دميتو عمى حنكه كطريقة ،كالخامات لممكاد كمعالجتو تناكلو ككيفية
 كرؤل أفكار إلى يقكده جامحا خيالو يككف كقد ، ذلؾ مف أكبر تككف قد تفكيره كطريقة ،معمكماتو كحصيمة قراءاتو
 بالقمؽ كىذا ما يكلد لو شعكرا .ذلؾ عف يعجزه المحدكد كنفكذه الجسمية مقدراتو لكف كاقعيا تحقيقيا إلى يتطمع

 حينما بالارتباؾ كالمعمميف الآباء يصيب أنو عف فضلب الآخريف مع تكافقية صعكبات خمؽ في يسيـ كالإحباط كما
 معو. يتعاممكف
 عندما تعقيدا أكثر تبدك المشكمة ىذه أف إلى Robinson, 1996:132)ركبنسكف ) نانسى كتشير            

 عمره أساس قائمة عمى معو كالمعمميف الآباء تعامؿ كطريقة المكىكب، بالطفؿ المحيطة البيئية تككف الظركؼ
 مع التعامؿ كيقتضى .العادييف الأطفاؿ مف غيره عف يميزه مالذ المتزامف غير النمك نمط مع تتسؽ كلا ،فقط يالزمن
 جانب عمى التركيز كليس المختمفة كاحتياجاتو شخصيتو جكانب لجميع المكىكب بالطفؿ المحيطيف فيـ المشكمة ىذه

حباط قمؽ مف يعانيو مما التخمص عمى لمساعدتو اللبزـ يالنفس كالدعـ المساندة كتقديـ ،فيو التميز  .كا 
 مفيوـ واىتزاز بالذنب والشعور واحتياجاتيـ  لدوافعيـ والمتفوقيف بالموىوبيف المحيطيف تفيـ عدـ -1-4

 :الذات
 دكافع النشاط، كلدييـ مف كفير كمستكل فائقة كحيكية محدكدة غير بطاقات كالمتفكقكف المكىكبكف يتمتع        

 سكل إلى لا يحتاجكف كقد طكيمة لفترات العمؿ في كالانغماس الانيماؾ عمى قادركف كالعمؿ، كىـ لمتعمـ قكية
، مف محدكدة ساعات  .كالتجريب بالاستطلبع كالاستكشاؼ  متزايد، كشغؼ كفضكؿ عقمية بيقظة يتمتعكف كما النكـ
 مف حالة المستمرة كتساؤلاتيـ الدؤكبة كحركتيـ كالمتفكقيف المكىكبيف الأطفاؿ فضكؿ يخمؽ ما كغالبا        
 −لذلؾ نتيجة –الأطفاؿ ىؤلاء إلى نظركا كربما المتاعب، ليـ كيسبب معيـ المتعامميف لدل الارتياح كعدـ الارتباؾ

 كتعميميـ ردعيـ يجب كأنو التركيز ينقصيـ أك لممتاعب كمثيركف كفكضكيكف، منضبطيف غير عابثكف أنيـ عمى
 كيزداد. كالذنب بالتعاسة كيشعرىـ ذكاتيـ عمى سمبيا يؤثر مما الأطفاؿ، بقية شاكمة عمى كيسمككف يتصرفكف كيؼ
 الطفؿ لدل كالحيكية الطاقة تمؾ بيف فيخمطكف كالمعمميف الآباء مف البعض عمى الأمر يمتبس عندما بمة الطيف

 انشغاليـ عميو يترتب مما ،المضطربيف الأطفاؿ بعض للد النشاط بفرط المصحكب الانتباه كاضطراب ،المكىكب
 سبؿ عف كالبحث الطفؿ مكىبة بجكانب الاىتماـ مف بدلا علبجو عف كالبحث السمكؾ في الاضطراب بجانب
شباعيا كالنشاط، لمعمؿ الداخمية القكية لدكافعو المكىكب بالطفؿ المحيطيف تفيـ المشكمة ىذه . كتتطمبتنميتيا  كا 
حباطيا، كفيا مف بدلا  كالتعبير إظيارىا لو كتتيح طاقاتو، كتستكعب اىتماماتو تستحث التي الأنشطة كتييئة كا 
 .عنيا
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 :لحرياتيـ المقيدة والنظـ بالأعراؼ الاكتراث وعدـ ،الروتينية المياـ مف والممؿ الشعور بالسأـ -1-5
 كالتكميفات المياـ أداء مف كفصكليـ بيكتيـ داخؿ كالضيؽ بالسأـ الشعكر مف كالمتفكقكف المكىكبكف يعانى        
 استعداداتيـ، تتحدل التي كالمعقدة الصعبة بالمياـ أكثر فيـ يستمتعكف عادة، منيا ينفركف التي كالبسيطة الركتينية

 العممية خلبؿ كالممؿ بالضجر يشعركف كما .كالعمؿ التفكير في كالاستقلبلية الحرية مف عاليا قدرا كالتي تكفؿ ليـ
 يف المعتادة الخطكات تجاكز عمى المقدرة  ، كلدييـ ،أقرانيـ مف أكبر بسرعة يتعممكف لأنيـ المعتادة التعميمية
 الأشياء كراء فيما كالتفكير ،المطركح لممكضكع الدقيقة التفصيلبت معالجة إلى القفز كعمى ،العادم التفكير تسمسؿ

 ىذه إلى الانتقاؿ قبؿ إتقانو يجب أساسيا جزءا المعمـ يعدىا التي بالقكاعد الإلماـ أقرانيـ معظـ يكمؿ أف قبؿ
 بكطأة يشعركف فيـ لذا ،ذلؾ مف أقؿ كربما الكقت نصؼ في المدرسية أعماليـ ينجزكف ما كغالبا .التفصيلبت
 يستثمر كلا ،المتكسطيف الطلبب مف الآخركف يعممو بما التقيد عمى المعمـ يجبرىـ عندما كالممؿ كالسأـ الانتظار
 في كقتيـ يشغمكف قد فإنيـ لذلؾ كنتيجة ،استثمار دكف مف كقتيـ مف كبير جزء فيضيع التعمـ في الخاصة سرعاتيـ
 .اليقظة كأحلبـ في السرحاف يستغرقكف أك ،للآخريف مسيئة أك تافية أعماؿ

 والعالـ، المجتمع مشكلات  تجاه العادية غير حساسيتيـ عف الناجمة والاكتئاب والتشاؤـ اليـ مشاعر -1-6
 :صارمة أحداث مف حوليـ يجري فيما والتحكـ التأثير عف وبالعجز الآخريف، نحو الأخلاقية بالمسئولية والشعور

 كقكة المرىفة كبالحساسية  كالمغكم العقمي النمك مف متقدـ بمستكل كالمتفكقيف المكىكبيف الأطفاؿ يتمتع           
 عمى كينفتحكف رفيعة، كمبادئ مثلب يتبنكف  فيـ مبكرا، يطكركنو كأخلبقي قيمي نظاـ كلدييـ كالعكاطؼ، المشاعر
 لك كما كيفكركف المعاني كالدلالات، في بعمؽ كينغمسكف معيـ، كيتعاطفكف معاناتيـ كيعايشكف الآخريف تجارب
 كمشكلبت، مخاطر مف العالـ، يتيدد كفيما أحداث، مف يجرم حكليـ عميقة ، كفيما قضايا في ناضجيف كانكا

القائمة،  كالقكانيف النظـ جدكل عف كثيرا كيتساءلكف الأفضؿ، إلى العالـ تغيير تجاه الأخلبقية بالمسؤكلية كيشعركف
كيشعركف  .آخر جانب مف السمكؾ أك كالكاقع جانب مف كالمثاليات المبادئ بيف الاتساؽ كعدـ بالتناقض كيحسكف

 تككينيـ بحكـ الذم يعيشكنو الكاقع في تحمؿ التناقضات كعف  −كأطفاؿ –حكليـ فيما كالتحكـ التأثير بالعجز عف
 المشاعر الاكتئابية. كربما كالقمؽ كالحزف، كالتشاؤـ كاليـ بالحيرة يصيبيـ الانفعالي مما نضكجيـ النفسي كعدـ

 :والميني الدراسي الاختيار مواقؼ في مشاعر الحيرة والتردد والصراع -1-7
 يعانى ما كغالبا ،كتعدد اىتماماتيـ،Multipotentialityإمكاناتيـ  بتنكع عادة كالمتفكقكف المكىكبكف يتميز        
 كقد ،Vocational الدراسي كالميني  الاختيار في مكاقؼ لمصراع عرضة كيككف كالتردد الحيرة مف بعضيـ
 عممية تعقيد مف يزيد كربما .كالميني الدراسي كطمكحيـ نمكىـ لتحقيؽ القرارات المناسبة اتخاذ عف يعجزكف
 الإمكاف قدر يضمنكا أف عمى البالغ حرصيـ إلى إضافة ليـ، المتاحة كالفرص البدائؿ تعدد كصعكبتيا الاختيار
 ماسة بحاجة فيـ كلذا  يختاركنيا، التي المينة أك الدراسة مجاؿ في سكاء كالتفكؽ الامتياز مف عالية درجة تحقيقيـ

 .كالمستمر المبكر كالميني الدراسي كالإرشاد السميـ التكجيو إلى
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 ربما إيجابية حالة ما ىك بقدر ليـ المتاحة الخيارات تعدد" أف مف ( 1999 ) جركاف فتحي إليو ذىب ما ذلؾ يؤكد
 أف ذلؾ خاص، الثانكية بكجو الدراسة مرحمة نياية مع الاختيار مكقؼ مكاجية عند الإحباط مف حالة إلى يقكد

 النجاح يستطيع التي الممكنة الخيارات مف قائمة كيمغى كاحدا مينيا ىدفا يختار أف لابد كالمتفكؽ المكىكب الطالب
    "كالميكؿ الاىتمامات مف عريض ليامش كتحديدا تقييدا يمثؿ كاحد ميني ىدؼ اختيار أف كلاشؾ .فييا

 الحكيمة الدراسية القرارات اتخاذ عمى مساعدتيـ يف كالمتفكقيف لممكىكبيف يالدراس الإرشاد أىداؼ كتتمثؿ        
 كالتعميمية التربكية كبالفرص، كمقدراتيـ باستعداداتيـ كالكعي، الأقصى الأكاديمي النمك تحقيؽ مف تمكنيـ التي

 الالتحاؽ كمتطمبات ،المختمفة التعميمية المراحؿفي  القائمة الدراسية كالمناىج كالبرامج،  المتاحة كالتأىيمية كالتدريبية
 الجامعية كالكميات ،الدراسية كالمقررات البرامج اختيار مف كتمكينيـ .الدراسية المشكلبت طبيعة عمى كالتعرؼ ،بيا

 ،العامة الثانكية عمى حصكليـ بعد كلاسيما أىدافيـ لتحقيؽ كالملبئمة لاستعداداتيـ المناسبة النكعية كالتخصصات
 .الأكلى الجامعية الدرجة عمى الحصكؿ بعد العميا لدراساتيـ كالتخطيط
 تعريفيـ ذلؾ كيمزـ، المينية أىدافيـ تحديد عمى لمساعدتيـ الميني الإرشاد إلى ماسة بحاجة إنيـ كما       
 كشركط كلكائحيا ،مياـ مف عميو تشتمؿ كما ،العمؿ سكؽ لاحتياجات كفقا المتاحة كالميف الكظائؼ بطبيعة

 ليـ يتسنى حتى كذلؾ ،منيا كؿ في الكظيفي النمك كفرص كالمآؿ ،منياالمادم  كالعائد ،بيا الالتحاؽ كمتطمبات
 إشباع أفضؿ منيـ لكؿ تحقؽ التي المينة كاختيار ،بينيا فيما التفضيؿ عند سميمة أسس كعمى حكيمة قرارات اتخاذ
 بالمينة تبصيرىـ عمى لممتفكقيف الميني الإرشاد عممية في التأكيد الميـ كمف.كالمادية المعنكية لطمكحاتو ممكف
 مينة أك معيف مسار داخؿ نفسو حبس مف المرء تحرر كعمى ،خاصة كظيفة ككنيا مف أكثر حياة كنمط كطريؽ
 كقت أنشطة كأف الحياة، عف الرضا لو يحقؽ بما كاردة تككف أف يجب المسار تغيير ففكرة حياتو، طكاؿ كاحدة
الذم  النشاط حقؿ في إشباعا تجد لا ربما التي كاىتماماتو المرء مقدرات تنمية في فعالة كسيمة تككف أف يمكف الفراغ
  .فيو يعمؿ

 :والمتفوقيف الموىوبيف الطمبة تواجو التي المشكلات
 تكاجو فالمشكلبت التي المدرسية، البيئة أـ الأسرية البيئة أكانت سكاء متعددة لمشكلبت المكىكب يتعرض       

 داخمية تككف قد المشكلبت أف تمؾ كما المكىكبكف، فييا يعيش التي المختمفة البيئات بتنكع كتتنكع تتعدد المكىكبيف
 الرفاؽ كجماعة كالأسرة المدرسية الثقافة :نابعة مف المنشأ خارجية تككف كقد المكىكب، ذات مف نابعة المنشأ

 :ما يمي المشكلبت تمؾ أىـ كمف الآخريف كتكقعات
  :المدرسية المشكلات -1-8

 قياسا كيسر بسيكلة التعمـ عمى بسبب قدرتو العادم الدراسي المنياج مف كالسأـ بالممؿ المكىكب يشعر        
 في الإنجاز  عمى قدرة لو كما ، كالتكثيؼ التسريع عمى دراسية تعتمد برامج تقديـ إلى يحتاج فيك لذلؾ بالعادييف؛

 مف السريع القفز عمى قدرة مف لو كلما ، المعمـ قبؿ الحمكؿ إلى كالكصكؿ ، استنباط النتائج عمى كقدرة ، العمؿ
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 النمك لا يشجع ما كىك كالانصياع كالالتزاـ كالتمقيف الحفظ عمى تركز العادية فالمناىج أخرل، أفكار فكرة إلى
 .العالية كالاستعدادات كتنكعيا بثراء الاىتمامات كيمتازكف كالإبداعي الناقد بالتفكير يتمتعكف الذيف الطمبة لأكلئؾ
 غضبو، تستثير محرجة كمربكة، كمكاقؼ مشكلبت، مف يسببكنو لما نظران  المكىكبيف لحاجات المعمـ فيـ كقصكر

ثارة لمنقد، ميالكف لممعرفة، متعطشكف فالمكىكبكف  الضبط لنظـ انصياعا أقؿ أنيـ كما غير المتكقعة، الأسئمة كا 
 قضايا مف عمييـ لما يطرح المألكفة غير كالحمكؿ إنتاجيتيـ للؤفكار بغزارة يتسمكف الدراسية، الفصكؿ داخؿ

 تبرـ يقكد ما كغالبا أحيانا، فيميا في بؿ الأفكار، تمؾ تقكيـ في أماـ معممييـ جمة صعكبات يشكؿ مما كمسائؿ؛
لى لسمككيـ الشديد انتقاده إلى الطلبب بتساؤلات أكلئؾ كضيقو المعمـ  التي كالمشكلبت كحماسيـ، ىمميـ تثبيط كا 

ىماليا بعضيـ، كعناد نشاطيـ ككثرة لمركتيف لكرىيـ نظران  المدرسية يسببكنيا للئدارة  .لإبداعاتيـ كا 
 ثـ كمف ، إلى الكسؿ يقكده قد بالممؿ كشعكر ، بسرعة كالتذكر كالتعمـ الحفظ عمى بقدرتو شعكره : الكسؿ -1-9

 . المدرسية الامتحانات بعض في التقصير
حداث  تيجمية، بألفاظ بالسخرية يقكمكف أكلئؾ إف حيث : الرفاؽ أو الأقراف ضغط مشكمة -1-10 كا 

 .يشاكسو الآخركف  لا لكي بالغباء؛ لمتظاىر المكىكب يمجأ لذلؾ المدرسة؛ في كارتباكات مشكلبت
مثؿ  كسائؿ تستخدـ فغالبا : الموىوبيف عف لمكشؼ كافية غير ومحكات أساليب استخداـ  -1-11

 النقد الكسائؿ رغـ بيذه فالاكتفاء ، الدراسي التحصيؿ كاختبارات ، الذكاء كمقاييس ، المعمميف تقديرات
 العقمية بالمكاىب كالاستعدادات يتمتعكف ممف كبير عدد عمى التعرؼ دكف يحكؿ منيا لكؿ كجو الذم

 . كغيرىا كالمكسيقية كالميكانيكية كالفنية الإبداعية الخاصة
مشاعر اللبمبالاة التي يبدييا كالده إزاء مخايؿ نجابتو كعبقريتو ، كقد يثبط بعض الآباء العبقرية  -1-12

متعرؼ عمى ابنو عند ابنو كذلؾ الانشغاؿ عف الطفؿ بمشاغؿ كمشاكؿ الحياة ، كلا يعطي نفسو فرصة ل
كعند بعض الآباء نقيض اللبمبالاة فنجد عندىـ مف يغالي في الاحتفاء بذكاء ابنو كيدفعو دفعا نحك  كحالو 

ممارسة بعض المسائؿ العقمية مما يثقؿ كاىؿ الطفؿ كيفسد عميو نمكه الطبيعي لأنيـ لا يعرفكف أف نػمك 
مكه العقمي ، كفاتػيـ أف النػمك المتكامؿ في الطفؿ الطفؿ الاجتماعي كالعاطفي قد لا يككف عمى مستكل نػ

 . المكىكب ىك سبيمو إلى الإبداع المنشكد
كمف أخطر المشكلبت التي تكاجو المكىكب، استيانة معممو بو كمعاممتو لو مف غير اكتراث دكف  -1-13

طلبؽ طاقاتو العقمية، كىذا يسبب لو خيبة أمؿ كانطكاء.  أف يحاكؿ تحرم ذكاؤه كا 
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 مجالات إرشاد الموىوبيف. :ةتاسعالمحاضرة ال

في ضكء الخصائص كالمشكلبت النفسية كالانفعالية كالاجتماعية كالتعميمية لممكىكبيف يتضح أف البرامج         
 كالإرشاد الاجتماعي كالانفعالي كالإرشاد الأسرم، الإرشاد التربكم، كالإرشاد النمائي، الإرشادية لممكىكبيف ىي:

 كيمكف تحديد أىـ مجالات إرشاد المكىكبيف عمى النحك التالي: كالإرشاد الميني،

 مجالات إرشاد الموىوبيف. -1
يعني مساعدة المكىكب عمى رسـ الخطط التربكية التي تناسب قدراتو كاىتماماتو كأىدافو  الإرشاد التربوي:  -1-1

الذم يساعده في الكشؼ عف إمكاناتو كمساعدتو في تشخيص المشكلبت التربكية بما يحقؽ تكافقو التربكم 
 التربكية.

 كىناؾ مجمكعة مف العكامؿ التي ليا اثر ايجابي في تحصيؿ الأطفاؿ المكىكبيف كىي كما يمي:

 .اىتماـ كرعاية الكالديف لطفميـ المكىكب في البيت 
 .إشراؾ الطفؿ المكىكب بأنشطة مدعمة 
  تقييد حريتو.ثقة الكالديف كالمعمميف بالطفؿ المكىكب كعدـ 
  عندما تككف تكقعات الآباء مف أبنائيـ المكىكبيف عقلبنية ككاقعية فإنيـ يكفركف لأبنائيـ الاستقلبلية

 الشخصية كالحرية كالدعـ كالتشجيع بحيث يعطكىـ الفرصة لتطكير مكىبتيـ بطريقة ايجابية.

بتكافر جك مف المعاممة للؤبناء تتسـ بشكؿ كيرل عبد الحميـ أف الابتكار كالمكىبة كالتفكؽ يرتبط ارتباطا مكجبا 
 مف:

تباع أسمكب التفاىـ بالحكار - أ كالمنافسة كليس  أسمكب تربكم معتدؿ للؤبناء يشجع عمى الاستقلبلية في التفكير كا 
كأفضؿ ما تقدمو الأسرة ىك إشعار الابف بالتقبؿ كالشعكر بالأمف كترؾ  إلقاء الأكامر كأسمكب السمع كالطاعة،

 فإف حرية الابف كعدـ الإكراه تعتبر نقطة البداية في تنمية الابتكار كالمكىبة. للبختيار، الحرية لو
 تخمص المناخ الأسرم مف الأساليب غير السكية في تربية الابف منيا: - ب

 ،كبالتالي يعجز  المطالبة بمطالب سمككية أعمى مف قدراتو، العقاب البدني، السخرية، التكبيخ، التيديد، القسكة
 مما يؤدم إلى ضعؼ الثقة لديو كميمو إلى الانطكاء أك التمرد عمييا كالخكؼ منيا. حقيقيا،عف ت

  ضعؼ الثقة في  الحماية الزائدة يجعؿ الابف أكثر إتكالية كما يجعمو أنانيا مفرط الحساسية،التدليؿ الزائد ك
لى شعكر الابف بالحرماف كعدـ غالبا ما يؤدم إ كالإىماؿ كالنبذ كعدـ العناية بالابف نفسيا كجسميا، نفسو،

 الامتناع عف الأكؿ. ادعاء المرض، التقبؿ مما يجعمو يمجأ إلى استخداـ أساليب لمفت الانتباه منيا:
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  تذبذب سمكؾ الآباء تجاه الأبناء كعدـ ثبات ىذا السمكؾ كاستقراء يشعر الابف بالقمؽ، كيفقده القدرة عمى تكقع
 ردكد الفعؿ نحك سمككو.

كضع تحت  ات متنكعة ككثيرة تتيح فرصة الابتكار كالمكىبة كمنيا تقديـ عدد مناسب مف المعب،تقديـ مثير  - ت
كممارسة الألعاب المسمية  كغير ذلؾ مف المكاد المثيرة لمثقافة، تصرؼ ابنؾ مجمكعة متنكعة مف المجلبت كالكتب،

كذلؾ كف خلبؿ ممارسة  لممدرسة.حيث يسيـ الكالداف في إعداد طفميـ  كمشاىدة قصص الأطفاؿ، مع الكالديف،
كيسيـ الكالداف  كالتي تسيـ في إكساب الطفؿ الميارات الأساسية كالضركرية لمتعميـ، الأنشطة كالألعاب المختمفة،

كلا أحد يغفؿ ما  كالميارات الأساسية لمتعمـ مف خلبؿ ممارسة الألعاب المختمفة. في اكتساب طفميـ لكافة المفاىيـ
ككمما أتاح الآباء للؤبناء فرص النشاط الحر الذم يرغبكف فيو كمما ازدادت  دكر في حياة الأبناء،تمعبو الأسرة مف 

 قدرات الأبناء كنمت.
حيث تكجد علبقة طردية بيف حب الاستطلبع كقدرة الأبناء عمى الابتكار  تنمية حب الاستطلبع عند الأبناء،  - ث

كيساىمكف بشكؿ كبير في تنمية قدراتيـ  لاستطلبع لدل أبنائيـ،كالآباء يساىمكف في تعزيز حب ا كالمكىبة كالتفكؽ،
 الابتكارية.

تحمي الآباء بالصفات كالقدرات الابتكارية كالتفكؽ يدفع الأبناء إلى تقميد الآباء في ذلؾ لككنيـ بمثابة قدكة  - ج
 حسنة للؤبناء.

مات معينة لدل جنس دكف كخاصة فيما تعمؽ بتقبؿ س تجنب التثبيت كالتحديد الخاطئ لأدكار الجنسيف، - ح
 الجنس الآخر.

 أف يكتسب الآباء أنفسيـ ركح المغامرة كالابتكار. - خ
بما أف التفكؽ يتحدد بفعؿ عكامؿ كثيرة منيا العكامؿ الأسرية المحيطة بالطفؿ لذلؾ يجب   الإرشاد الأسري: -1-2

التفكؽ كالمكىبة لدل الطفؿ أف لا يككف التخطيط لمعمؿ الإرشادم بمعزؿ عف البيئة الأسرية المؤثرة في ظيكر 
كعمى ىذا ييدؼ الإرشاد الأسرم إلى مساعدة أفراد الأسرة لتحقيؽ التكافؽ النفسي كحؿ المشكلبت التي 

 تكاجييـ خلبؿ التنشئة الاجتماعية.

 إف أىـ الحاجات الإرشادية لأسر الأطفاؿ المكىكبيف كاستراتيجيات الإرشاد المناسبة ليـ ىي:

  بيف الأطفاؿ المكىكبيف كالعادييف.فيـ كمعرفة الفركؽ 
 .التعرؼ المبكر كالكشؼ عف الأطفاؿ المكىكبيف مف خلبؿ تزكيد الآباء بمعمكمات عف كجكد المكىبة 
 .تقبؿ كدعـ الطفؿ المكىكب كتزكيد الآباء بمعمكمات كبرامج حكؿ كيفية تربية المكىكب 
 كىكبيف كمراحميـ الحياتية ككيفية التعامؿ فيـ كمعرفة الحاجات الإرشادية كخصائص كمشكلبت الأطفاؿ الم

 معيا.
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  مكانات الطمبة ككيفية تنميتيا كتشجيع البحث الحر كالتركيز عمى تقديـ خبرات تحقيؽ تقييـ كاقعي عف قدرات كا 
 متنكعة.

 .الكعي باحتمالات كمخاطر استغلبؿ الذكاء مف جية ك إىماؿ أك رفض الطفؿ المكىكب مف جية أخرل 
 التحمؿ كالطمأنينة كخفض الضغط النفسي كالتكتر كالتعرؼ عمى حاجات الطفؿ المكىكب. دعـ القدرة عمى 
 .فيـ خاصية السعي كراء الكماؿ كعدـ التركيز عمى الأداء كربطو بالقدرة عمى التركيز عمى الدرجات فقط 
 .عداد برامج دعـ للؤشقاء كالآباء  دمج الطفؿ المكىكب في الأسرة كالمجتمع كا 

اقع أف الخصائص التي يتميز بيا المكىكبيف كالمتفكقيف كما يمحؽ بيا مف مشكلبت تكاجييـ تشكؿ كالك         
كيبيف الجدكؿ التالي  أساسا قكيا لمخدمات الإرشادية كجزء مف البرامج الإرشادية لمكاجية حاجات ىؤلاء الطمبة،

 .(Baska) ائص كما بينيا باسكاالعلبقة بيف الخصائص لممكىكبيف كأساليب الإرشاد التي ترتبط بتمؾ الخص

 :العلاقة بيف خصائص لمموىوبيف وأساليب الإرشاد -2

 أساليب الإرشاد الخصائص
 المجموعة الأولى )الخصائص المعرفية(:

 القدرة عمى التعامؿ مع الرمكز كالأنظمة المجردة.-
 قكة الذاكرة كمعدؿ الاحتفاظ. -
 التحكـ البيئي.السرعة في التعمـ كالسيطرة عمى البيئة أك  -

التخطيط لبرامج أكاديمية تتناسب مع 
 الحاجات ليؤلاء الطمبة.

 المجموعة الثانية )الخصائص الاجتماعية و المينية(:
القدرة عمى إتقاف العديد مف الأعماؿ بشكؿ جيد نظرا لتعدد  -

 إمكانياتيـ.
 تعدد كتنكع اىتماماتيـ. -
 القدرة عمى الضبط الداخمي أك الاستقلبلية. -

خطيط الميني لحياة المستقبؿ مف النكع الت
 الذم يقدـ نماذج غير عادية كمختمفة.

 المجموعة الثالثة )الخصائص الانفعالية(:
 الحساسية الزائدة. -
 الإحساس بالعدالة . -
 المثالية ك الكماؿ. -

إرشاد نفسي يركز عمى الحفاظ عمى  -
 التميز كالاختلبؼ الانفعالي.

ك أكفي ضكء الخصائص النمائية لممكىكبيف كما يعانكف مف مشكلبت تكيفية سكاء في علبقاتيـ مع أنفسيـ      
في علبقاتيـ مع الآخريف كالأىؿ كالرفاؽ فإنيا تبرز الحاجة إلى تصميـ برامج كاستراتيجيات إرشادية  علبجية 

جات ىؤلاء الطمبة في مكاجية تمؾ المشكلبت معينة يمكف استخداميا في مكاجية تمؾ المشكلبت التكيفية كتمبية حا
ىذا كيبيف الجدكؿ التالي الحاجات الإرشادية   كخاصة ما يتعمؽ بالجكانب الاجتماعية كالعاطفية، الخاصة،
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كاستراتيجيات الإرشاد كالتدخؿ المناسبة لكؿ منيا كما حددىا   كالاجتماعية كالعاطفية لمطمبة المكىكبيف
 .(Baskaباسكا)

 الإرشادية  واستراتيجيات الإرشاد والتدخؿ المناسبة لكؿ منيا.الحاجات  -3

 استراتيجيات الإرشاد والتدخؿ الحاجات الاجتماعية كالعاطفية الرقـ
معرفة الفركؽ بيف الأطفاؿ المكىكبيف فيـ ك  1

 كالمتفكقيف العادييف كفيـ التشابو بينيـ.
 العلبج عف طريؽ القراءة. -
 اختيار مجمكعة لممناقشة -
 جمسات حكار فردية معيـ.عقد  -

تقديـ الاستحساف كاحتراـ لممكىكبيف عمى تميزىـ  - تقدير كتثميف فرديتيـ كالفركؽ الفردية للآخريف 2
مف خلبؿ مكافئتيـ كعمؿ جمسات أدائية كحكارات 

 خاصة كمناقشات.
تطكير مقدرتيـ عمى تقدير حساسيتيـ العالية  3

كالفف التي يمكف أف تظير عف طريؽ الدعابة 
 كالخبرات العاطفية.

التعبير عف حساسيتيـ كذلؾ تشجيع الايجابية ك  -
 عف طريؽ العمؿ التطكعي كالفف المكسيقي كالدراما.

فيـ ك تطكير الميارات الاجتماعية التي  4
تساعدىـ عمى التعامؿ كاستمرار علبقاتيـ مع 

 الآخريف.

تعميـ أسمكب حؿ المشكلبت عف طريؽ مجمكعات  -
 ئية.صغيرة آك ثنا

 لعب الأدكار. -
 ناسبة.متصميـ نشاطات تمثيمية  -

تحقيؽ تقييـ كاقعي عف طريؽ قدراتيـ  5
 كمكىبتيـ ككيفية تنميتيا.

 تزكيدىـ باختبارات منتظمة تقييمية. -
تزكيدىـ بتجمعات مناسبة مف أفراد لدييـ قدرات ك  -

 اىتمامات متشابية.
 )تككيف جماعات متشابية في الاىتمامات ك الميكؿ(

 إيجاد بيئة أمنة لمتجريب. - تطكير الفيـ لمتميز بيف السعي كراء الكماؿ 6
 تشجيع سمكؾ المغامرة. -

 تعاكنية بألعابتزكيدىـ  - (Compromiseتعميـ عمـ كفف المساكمة) 7
 تشجيع سمكؾ المغامرة. -
 العمؿ عمى كضع الأىداؼ الكاقعية. -
 كما يمي: أيضا عمى الأسرة القياـ بدكرىا حياؿ الطفؿ المكىكب، كذلؾ

تعمؿ عمى ملبحظة الطفؿ بشكؿ منتظـ، كأف تقكـ بطريقة مكضكعية كغير متحيزة حتى يمكف اكتشاؼ  - أ
 مكاىبو الحقيقية كالتعرؼ عمييا في سف مبكرة.
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أف تتعرؼ عمى المكىكب في سف مبكر كيساعدىا في نحك ذلؾ إتاحة الفرصة لملبحظة أبنائيا عف قرب  - ب
 المتعددة. لفترات طكيمة خلبؿ مراحؿ نمكىـ

تكفير الإمكانيات المناسبة كتييئة الظركؼ الملبئمة كما يجب إتاحة الفرصة لمطفؿ لمكىكب لمتعرؼ عمى  - ت
 الأشياء الجديدة كتشجيعو عمى القراءة كالاطلبع.

أف تعامؿ الطفؿ المكىكب باتزاف فلب يصبح مكضكع سخرية ليـ كما يجب ألا تنقص الأسرة مف شأف  - ث
 الإطراء كالاستحساف الزائد. المكىكب أك تبالغ في

 أف تنظر إلى الطفؿ المكىكب نظرة شاممة فلب يتـ التركيز عمى القدرات العقمية أك المكاىب الابتكارية، - ج
 كالإبداعية المتميزة فقط.

 تشجيع الطفؿ عمى المبادرة كاتخاذ القرارات المرتبطة بأمكره. - ح
 بحرية الأخكة كأفكارىـ.السماح لمطفؿ بحرية التعبير عف أفكاره بما لا يضر  - خ
 تنمية القيـ الخاصة بالأمانة كالصراحة كاحتراـ الآخريف كأفكارىـ. - د
 غرس قيـ الأبناء كالتضحية كحب الكطف كالإنسانية. - ذ
 إسناد بعض الأدكار الأسرية لمطفؿ لتنمية المسؤكلية الاجتماعية لديو. - ر
 عمى حؿ المشكلبت. تشجيع الطفؿ عمى إبداء رأيو في الأمكر الأسرية لتنمية قدرتو - ز

البعد عف التشدد في عقاب الطفؿ كتأنيبو كلا تككف الشدة في الأمكر المرتبطة بالمصمحة العامة  - س
 كالآخريف.

 عدـ ممارسة التصحيح المستمر للؤخطاء البسيطة التي يقكـ بيا. - ش

سر المكىكبيف أمر مع كذلؾ إف أباء المكىكبيف كالمتفكقيف يكاجيكف تحديا فريدا كعمى المرشديف العمؿ بشكؿ مست
 كتقديـ الخدمات الإرشادية منيا:

 .مساعدة الآباء كالأميات في تربية أطفاليـ كخاصة أطفاليـ ما قبؿ المدرسة المكىكبيف ك المتفكقيف 
 .مساعدة الآباء كالأميات عمى فيـ ماىية المكىبة كالتفكؽ كالتميز 
  الأطفاؿ المكىكبيف خاصة قضايا مثؿ الحساسية تدريب الكالديف عمى الميارات الكالدية في التعامؿ مع

 المفرطة كمناشدة الكماؿ المتطرؼ.
 .تعميـ الكالديف عمى استراتيجيات ميارة حؿ المشكلبت 
 .مساعدة الآباء عمى فيـ معاملبت الذكاء 
 ،كذلؾ لمساعدتيـ في تقديـ الخدمات  تقديـ معمكمات للؤسرة عف المصادر المجتمعية العديدة كالمتكفرة
الجامعات  مثؿ التسجيؿ في المدارس، لإرشادية لمطمبة المكىكبيف كالمتفكقيف كالمتعمقة بحاجاتيـ كاىتماماتيـ،ا

 ،الخ.
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  أف يدرؾ الآباء أف النمك الطفؿ المكىكب غير متناغـ كأف ىناؾ فجكة بيف نمكه العقمي كنمكه الاجتماعي
 كالعاطفي.

  الكماؿ فمف الميـ تعكيده عمى التعامؿ مع الإحباط كالبعد تشجيع الطفؿ المكىكب عمى السعي لمتميز لا
دراؾ أف الخطأ ىك جزء مف الخبرة الإنسانية الكاسعة  عف الحرص الشديد عمى الكماؿ، كعمى تقبؿ أخطائو، كا 

 في الحياة.

عمى  ( أنو مف الضركرم أف تشجع الأسرة الطفؿ المكىكب ابنياCaplan,1990حيث يؤكد كابلبف )        
 كىذا يتطمب منيا أف تساعده لمكصكؿ إلى أقصى ما تسمح بو إمكاناتو دكف إكراه آك ضغط، تميز كليس الكماؿ،ال

 يؤثر ذلؾ في تدني تقديره لذاتو. حتى لا أك كضع تكقعات عالية جدا منو،

اتجاه الإرشاد والعلاج النفسي والاجتماعي والتربوي)الحاجات الإرشادية لآسر الأطفاؿ الموىوبيف  -4
 واستراتيجيات الإرشاد المناسبة ليـ(:

يعتمد ىذا الاتجاه عمى دكر المرشد المدرسي بشكؿ أساسي، كيمتد ليشمؿ مراكز الإرشاد كالعيادات         
النفسية، كيتسع دكر المرشد كيمتد ليشمؿ عمى أىالي كأسر الأطفاؿ المكىكبيف كمع زملبئو في المدرسة 

المدرسي في مساعدة المكىكب في تعممو )الإرشاد الدراسي (، كفي مجاؿ كتشمؿ ميمات المرشد  كالمعمميف.
إيضاح بدائؿ كاختيار المينة )الإرشاد الميني(، كفي المساعدة عمى حؿ مشكلبت المكىكب مثؿ: علبقات 

 الزملبء، كالإحباط، الحساسية المفرطة، )الإرشاد النفسي(.

كجو بيف المرشد الذم قد يككف أخصائيا نفسيا أك اجتماعيا آك كيقصد بالإرشاد أنو علبقة مينية متبادلة كجيا ل
معمما، كالمسترشد ىك )الطالب المكىكب كالمتفكؽ( كالذم يعاني مف مشكمة ما تمنعو مف تحقيؽ بعض أىدافو 

 ،بحيث تدفعو لمقدكـ إلى المرشد طالبا العكف كالمساعدة.

  كحتى الأقارب( فرادل اد الأسرة )الكالديف كالأبناء،كيعرؼ الإرشاد الأسرم بأنو عممية مساعدة أفر         
حيث ييدؼ  كجماعات في فيـ الحياة الأسرية لتحقيؽ سعادة كاستقرار الأسرة كبالتالي سعادة المجتمع كاستقراره،

الإرشاد الأسرم إلى مساعدة أفراد الأسرة سكاء كانكا فرادل أك جماعات في فيـ الحياة الأسرية كمسؤكليتيا 
ككسائؿ  يؽ التكافؽ النفسي كحؿ المشكلبت التي تكاجييـ مف خلبؿ التنشئة الاجتماعية السميمة للؤبناء.لتحق

تربيتيـ كرعاية نمكىـ كالمساعدة في حؿ المشكلبت كالاضطرابات التي تكاجييـ  كجث الأبناء عمى تحديد  
كتكفير الظركؼ  في الأسرة،مستكيات ملبئمة مف الطمكح تتناسب مع قدرات أطفاليـ كمنحيـ الاستقلبؿ 

فيـ يمعبكف دكرا في  كيعتبر دكر الآباء دكرا مساعدا في إرشاد المكىكبيف، الملبئمة لمتفاعؿ الأسرم الايجابي،
كما يمكف أف يساعدكا في التعرؼ عمى  التعرؼ عمى الأطفاؿ المكىكبيف كفي الطرؽ التي تستثير مكىبتيـ،
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تقديـ المساعدة ليـ في كيفية التعامؿ مع الضغكطات التي يتعرضكف مشكلبت مشكلبت أطفاليـ كاحباطاتيـ ك 
 ليا ،كالإجابة عف التساؤلات التي تنشأ عند أطفاليـ كالمتعمقة بالتكيؼ الاجتماعي كالشخصي.

كيجب أف يدرؾ المرشدكف  كلأف المكىبة قضية فلببد مف العمؿ عمى دمج الطفؿ المكىكب مع جميع أفراد الأسرة،
 كالعمؿ عمى تزكيدىـ ببرامج إرشادية لمساعدة الطمبة. لكبير الذم يجب أف يعطى لأمر الطمبة المكىكبيف،الاىتماـ ا

كيمكف لممرشد أك المكجو النفسي حث الآباء كالمعمميف عمى تكجيو الطلبب المكىكبيف بطريقتيف سيمتيف مناسبتيف 
 ىما:

 مما يؤدم إلى تنمية ركح  سئمتيـ غير العادية،استخداـ الأساليب المناسبة لمتعامؿ مع أفكار الأطفاؿ كأ
 البحث كالاكتشاؼ لدييـ كتطكير قدراتيـ الإبداعية كعدـ شعكرىـ بالعزلة آك الاختلبؼ.

 ،مما يؤدم إلى عدـ التضحية  تعميـ الطفؿ ك تدريبو عمى التصرؼ بحرية دكف حاجة إلى إثارة الفكضى
بداعو مع احتراـ حريتو كمشاعر الآخريف في نفس الكقت.   بمكاىبو كا 

 1الرعاية التربوية لمموىوبيف ة:عاشر المحاضرة ال
 المدرسة: داخؿ توفيرىا المناسب الرعاية خِدمات وأساليب أشكاؿ -1

 النفسية الصفحة بناء كاكتماؿ المختمفة بمراحميا المكىكبيف الطمبة عف الكشؼ عممية مف الانتياء بعد        
 المدرسة، إطار داخؿ تنفيذىا المنْكِم الرعاية خِدمات جاىزية يُفترض العممية، بنجاح اجتاز طالب لكؿ )البركفايؿ)

 :بيا الاستعانة المُمكف الأساليب فمف
 الانتباه بجذب المعمـ كيقكـ زملبئو مع الطمبة أحد إشراؾ أك الحكار في المعمـ يشترؾ حيث الحرة المناقشة 

 المناقشة عمى سير كالحفاظ
 المستقؿ التفكير فرصة الطالب إعطاء أىمية في كيتركز )الاستقصاء (الاستكشاؼ طريؽ عف التعمـ 

 .التعمـ عممية في كقدراتو حكاسو كاستخداـ
 عف إجابتو يمكف لا المعمـ قبؿ مف مربؾ مكقؼ أك محير سؤاؿ طرح خلبلو مف يتـ كالذم المشكلبت حؿ 

 الطالب يجعؿ مما المكقؼ أك السؤاؿ ىذا يكاجو الذم الشخص لدل الجاىزة الميارات أك المعمكمات طريؽ
 .المشكلبت لحؿ كصكلا قدراتو يستنفر

 الطمبة كتكزيع لمدرس الرئيسي ضعاالمك  إثراء خلبلو مف يتـ حيث )التعاكني التعمـ( العمؿ فرؽ 
ّـَ  كمف الحمكؿ إيجاد بعمميو يقكمكف الطمبة كجعؿ .متكافئة مجمكعات في  .الأمثؿ لمحؿ التكصؿ ث
 مف كيعتبر .مسبقان  لخطكاتو مخططان  كيككف كالإيحاء كالاستجابة المثير عمى يتركز الذم المبرمج التعميـ 

 تعتبر حيث كالمدل، الزمف كيختصر الفيـ سرعة عمى يعتمد كالذم المكىكبيف، لمطمبة التدريس طرؽ أفضؿ
 .المكىكبيف إحدل سمات الميزة ىذه
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 لحؿ كأسمكب استخدامو كيمكف الحكاس، لمحاكات جيدة ككسيمة الآلي الحاسب بكاسطة التعمـ 

 .)الاتصاؿ-العممية البحكث-الدركس تحضير –الذاتي التعمـ( المشكلبت
 فيديك عمى شريط كتسجيميا ملبحظتيا يمكف ميارة بأداء الطالب يكمؼ حيث المصغر التعميـ 
 حيث المعمـ، كبإشراؼ محدد زمف في زملبئو مف معيف عدد أماـ عرضيا ثـ كمف ،)الإلقاء ميارة(

 .كمعممو كزملبئو لو بالنسبة الراجعة كالتغذية الذاتي التقكيـ طريقة تكفر
 المكىبة. مجاؿ بحسب لمطمبة تقديميا فيمك التي الخِدمات أصناؼ في المطمكب التنك ع عف ( يكشؼ6) كالشكؿ

 

 المكىبة. مجاؿ بحسب لمطمبة تقديميا يمكف التي الخِدمات أصناؼ ( :6) الشكؿ
 البرامج التربوية الخاصة بالطمبة الموىوبيف: -2

ىناؾ برامج تربكية خاصة يحتاج إلييا الطمبة المكىكبيف كذلؾ لمكصكؿ بيـ إلى أقصى درجة مف النمك         
أشارت العديد مف المراجع كالدراسات إلى مبررات كجكد مثؿ ىذه  بالمقدار التي تسمح بو طاقاتيـ كقدراتيـ، كقد

 البرامج، نكجزىا بما يمي:
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 مبررات البرامج الخاصة بالطمبة الموىوبيف: -3
إذ تتصؼ برامج التعميـ المدرسي العادم بأنيا جماعية التكجو كذلؾ عدـ كفاية برامج التعميـ العادي:  -3-1

دراسية كالأعداد الكبيرة لمطمبة في معظـ الصفكؼ كبالتالي التركيز لمحدكدية الكقت المخصص لكؿ مادة 
 عمى الكسط كعدـ الاىتماـ بالطمبة المتميزيف.

مف حؽ الأطفاؿ المكىكبيف كالمتفكقيف الحصكؿ عمى  التربية الخاصة حؽ لطفؿ الموىوب والمتفوؽ: -3-2
 ذكم الاحتياجات الخاصة.عناية تربكية خاصة كأف يحصمكا عمى فرص مكافئة كغيرىـ مف الأفراد 

 التربية الخاصة لمموىوبيف والمتفوقيف ضماف لرفاه المجتمع وتنميتو: -3-3

إف كقكؼ المجتمع في  فالأطفاؿ المكىكبكف كالمتفكقكف ثركة كطنية يجب الاىتماـ كالعناية بيا كعدـ إىماليا.
ة  التي تقدـ ليذه الفئة كتكفير كجو التحديات التي تفرضيا طبيعة العصر يعتمد بدرجة كبيرة عمى مدل الرعاي

 الفرص التربكية  المناسبة التي يمكف أف تساعد ىؤلاء الأطفاؿ في الكصكؿ إلى أقصى طاقاتيـ. 

 التربية الخاصة لمموىوبيف والمتفوقيف تطبيؽ لمبدأ تكافؤ الفرص: -3-4

ية تنادم بالمساكاة كالعدالة ربك الجكانب الإنسانية كالت الإنساف فيإف القكانيف كالتشريعات المختمفة حكؿ حقكؽ 
إف تطبيؽ مبدأ تكافؤ الفرص التربكية يعني أف تييئ الظركؼ الملبئمة لكؿ طالب  كتكافؤ الفرص بيف أفرادىا.

 لكي يتقدـ بأقصى طاقاتو كأف يحقؽ ذاتو.

 المتوازف لمطفؿ الموىوب والمتفوؽ: ضرورة لمنموالتربية الخاصة  -3-5

الحركي كالعقمي كالانفعالي لمطفؿ المكىكب كالمتفكؽ تجعمو عرضة لمشكلبت إف التفاكت في مستكيات النمك 
تكيفية مف شأف البرامج التربكية الخاصة أف تساعده في التخمص مف ىذه المشكلبت كأف تجعؿ النمك  في 

 الجكانب المختمفة يسير بتكافؽ مع حاجات الطفؿ الخاصة

 في كمعارضة مؤيدة جيتيف بيف حياليا كالتربكييف المفكريف انقساـ ظير أنو إلا المبررات ىذه ظيكر كمع        
يماف ،المجتمع لفمسفة تبعان  كذلؾ كالنفسية التربكية الرعاية تقديـ مسألة  .بأىميتيا عمييا القائميف كا 

 :لمموىوبيف خاصة تربوية رعاية لتقديـ المعارض الاتجاه مبررات :أولاً 
 يحققكف بجعميـ كفيمة كأف مكىبتيـ ،أحد مف مساعدة دكف الحياة في طريقيـ شؽ عمى المكىكبيف قدرة 

 لرعاية الآخريف. الحاجة دكف كبيرة تحصيمية مستكيات
 عممّية التعميـ في الجميع بيف المساكاة مبدأ مع خاصة تربكية رعاية تقديـ تنافي. 
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 في زيادة يعني لممكىكبيف فتقديـ الرعاية ,كالإمكانات الجيكد لو تتسع لا ،تربكيان  ترفان  بالمكىكبيف العناية يعد 
 .ارستقراطية طبقة كخمؽ ,المادية التكمفة

 خاصة رعاية عمى الأخيرة حصكؿ الفئة بسبب المكىكبيف كأقرانيـ ,العادييف الطمبة بيف العداء مف جك خمؽ 
 .بالدكنية الأكلى الفئة إحساس إلى أدت
 المكىكبيف مف الخاصة الرعاية التربكية عمى بالحصكؿ أجدر المعاقيف إف :يقكؿ الذم بالافتراض الاقتناع، 

 .مكاىب مف المكىكبيف لدل ما يكفي كأنو
 تربكية خاصة رعاية تقديـ نتيجة غيرىا عف بتميزىا تشعر الطمبة مف فئة إيجاد. 

 :بالموىوبيف خاصة تربوية رعاية لتقديـ المؤيد الاتجاه مبررات :ثانياً 
 أك تأىيؿ ،المناىج مستكل تقييـ عمى سكاءن  المكىكبيف لقدرات العادية المدارس إمكانات مناسبة عدـ 

 مف كبير جزء إىدار بالتالي ،احتياجات المكىكبيف تمبية عف عجزىما عمى سمبان  انعكس مما ،المكىكبيف
 .قدراتيـ

 عمى كتساعد ،الكامنة تستثير قدراتو كتربكية كاقتصادية اجتماعية لبيئة الماسة المكىكب الطالب حاجة 
 .انحرافيا أك قدراتو في كبت سببان  الجكانب ىذه أحد في القصكر يككف كألا، نمكىا

 بحسب بمد لآخر مف ىدؼ الرعاية تبايف الاعتبار في الأخذ مع ،المستقبؿ في المجتمع قادة لإعداد كسيمة 
 .المجالات مختمؼ في متطمباتو

 الخارج مف مف استقداميا بدلان  المفكرة العقكؿ مف المجتمع لاحتياج سدان  المكىكبيف رعاية تعتبر. 
 تقدـ في كبيرة مف أىمية لقدراتيـ لما ،المجتمع ليا يتعرض خطكرة أكبر المكىكبيف رعاية إىماؿ يعد 

 .مجتمعاتيـ
  المجالات مختمؼ في المجتمع ليا يتعرض التي المشكلبت لحؿ فاعمة أداة. 
  المكضكعي بمفيكمو الفرص تكافؤ مبدأ تحقيؽ. 
  كتيدر تتلبشى تركيا مف بدلان  ،الطلبب كمكاىب ميارات تنمية طريؽ عف كالماؿ كالكقت الجيد استثمار، 

 :إلى ىذا كيؤدم ليا محدد ىك مما أقؿ مدة في لممرحمة الدراسية الطلبب إنجاز عمى إيجابان  ينعكس مما
 .مبكر كقت في عامميف مكىكبيف عمى المجتمع حصكؿ − أ

 .التقميدية الدراسية السنكات في المكىكبيف تعميـ تكمفة تقميؿ − ب
 .المجالات جميع في التنمية خطط لتنفيذ المؤىمة البشرية الككادر إعداد − ت

ذا تـ          الزىراني ذكرىا كقدسيعكد عمييـ بالفكائد التالي  لممكىكبيف  خاصة تربكية رعاية تقديـكا 
 :النحك ىذا عمى  ق(1424)
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 لخدمات المجمكعة استفادة صغيران كانت الخدمات إلييا تقدـ التي المجمكعة أفراد بيف التبايف مدل كاف كمما 
 .أفضؿ كبيرة

 يساعده كما ،ذاتو عف كاقعي تككيف مفيكـ عمى يساعده العقمي مستكاه في لو مماثمة لمجمكعة المكىكب انتماء 
 .كضعفو قكتو مكاطف تعرؼ عمى

 النكاحي جميع في السريع النمك إلى يؤدم كحدات في المكىكبيف تجميع أف.  
 أساس عمى تقكـ الخاصة التربية كبرامج ،الزمني العمر أساس عمى العادية المدارس في العاـ التعميـ نظاـ يقكـ 

 .العقمي العمر
 الاتجاىات العامة في تربية الموىوبيف: -4

كبناء  اليدؼ مف تربية المكىكبيف. إلىكاختمفت نظرتيا  لقد اختمفت الفمسفات الاجتماعية في المجتمعات،        
 كىناؾ ثلبث اتجاىات في تربية المكىكبيف ىي: عمى ذلؾ تباينت الاتجاىات العامة في تربية المكىكبيف.

 كمف مبررات ىذا الاتجاه: اتجاه ينادي بدمج الموىوبيف في المدارس العادية: -4-1
  كالذم يتمثؿ في المستكل المتفكؽ،  العقمية في الصفكؼ العاديةالمحافظة عمى التكزيع الطبيعي لمقدرات

 كالعادم، كالذم يقؿ عف المستكل العادم.
 ،مع المحافظة عمى التنافس. كالتفاعؿ داخؿ الصؼ العادم، يحافظ ىذا الاتجاه عمى العلبقات الاجتماعية 
 كمف ثـ القياـ بفتح مدارس خاصة ليـ :اتجاه ينادي بفصؿ الموىوبيف عف العادييف -4-2
(Spécial school for the Gifted) :كأىـ مبررات ىذا الاتجاه ما يمي 
 .دعـ المجتمع بالقيادات الفكرية، كالعممية، كالاجتماعية، كالاقتصادية 
 .إعداد الكفاءات كالككادر العممية المتخصصة 
  متعددة.تكفير فرص الإبداع العممي لممكىكبيف في مجالات 

  اتجاه ينادم بدمج المكىكبيف في المدرسة العادية، كلكف في صفكؼ خاصة بيـ. -5
 :والمتفوقيف الموىوبيف، تدريس عند مراعاتيا يجب التي المبادئ
 التدريس. في كالبطء الشرح في لمتكرار الحاجة كعدـ بسرعة التعمـ عمى المكىكب قدرة 
 إجابتيا عف المعمـ يعجز قد كالتي المكىكب يطرحيا التي كالاستفسارات الأسئمة كثرة.  
 جراء الذاتي التعمـ عمى المتفكؽ قدرة  .كالزيارات كالتجارب البحكث كا 
 الحفظ. لا الفيـ طريؽ عف يتعمـ المكىكب 
 المعمكمات. كزيادة المغكم بالثراء يتسـ المكىكب 
 كالمتعمقات. العلبقات إدراؾ سرعة عمى القدرة 
 كالمدل. الزمف في الانتباه كاتساع الملبحظة عمى القدرة 
 النفس. عمى الاعتماد في الرغبة 
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 يككف. أف يجب ما ضكء في الكاقع نقد في الرغبة 
 للئنجاز كالدافعية العمؿ في الجدية.  

  :عمييا التركيز الموىوبيف معمـ عمى يجب التي والأمور التدريس طرؽ -6
ذات  الأسئمة عمى التركيز الذاتي، التعمـ الاكتشاؼ، المشكلبت، حؿ الذىني، العصؼ ك المناقشة، الحكار        
 عمى العمؿ مع كالتقكيـ، كالتركيب كالتطبيؽ التحميؿ : ميارات تنمي التي التعميمية كالأنشطة المفتكحة، النيايات

كسابيـ الناقد، التفكير عمى الطمبة قدرات تنمية  يستخدـ كأف التمقيف عف ، كالابتعادكالاطلبع البحث ميارات كا 
 .الطمبة تفكير تتحدل أسئمة يطرح كأف أقؿ المحاضرة بدرجة أسمكب

 :والمتفوقيف الموىوبيف رعاية في المدرسية الإدارة دور -7
الجكانب،  كافة في الشامؿ النمك يحقؽ بما كتعميميـ الطمبة تربية عمى تساعد التي الظركؼ المناسبة تييئة        
ثرائو المنياج تنفيذ كحسف المعمميف، أداء بمستكل كالارتقاء  الطمبة عف استعدادات الكشؼ إلى يؤدم بما كتطكيره كا 
 مكاىبيـ. كصقؿ

 2الرعاية التربوية لمموىوبيف :عشر لحاديةالمحاضرة ا

 البرامج التربوية لمموىوبيف: -1

العالـ، كغالبية ىذه البرامج يمكف ىناؾ العديد مف البرامج التربكية )التعميمية( لممكىكبيف في جميع أنحاء         
 ما يمي:  كمف ىذه البرامج حيث تتشابو فيما بينيا في الأىداؼ كطبيعة التنفيذ. تصنيفيا في مجمكعات رئيسية.

 المدارس الخاصة: -1-1

يفضؿ المجكء إلى مثؿ ىذه البرامج في حالة كاحدة فقط، كىي تقديـ خدمات تعميمية خاصة بالطمبة المكىكبيف       
كلكف بعض الدراسات أثبتت  المكجكديف في مجتمعات محمية فييا صعكبات اجتماعية كاقتصادية، كثقافية كانفعالية.

 عدـ جدكل ىذه البرامج كذلؾ لعدة أسباب أىميا:

 .حرماف فئة كبيرة مف الطمبة مف فرص التنافس في الصؼ العادم 
 .ليا أبعاد انفعالية سيئة عمى الطمبة 
  المكىكب مع العالـ المحيط بعد خركجو مف المدرسة الخاصة المثالية.صعكبة تكيؼ الطفؿ 
 بدلا مف تحسيف فرص التعميـ لمجميع. ، كذلؾعدـ العدالة في صرؼ الأمكاؿ العامة عمى فئة معينة فقط 
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 غرفة المصادر: -1-2
غرؼ مصادر المكىكبيف: غرفة في المدرسة تستخدـ لتنفيذ فعاليات كأنشطة إثرائية لمطمبة المكىكبيف        

ت التميز لاالغرفة، بحيث تحدد الخطة حسب مجاكالمتميزيف كفؽ خطة تربكية إثرائية فردية لكؿ طالب يستخدـ ىذه 
 .  عند الطالب

، ككنيا أقؿ تكمفة، كأقؿ تقبلب مف أفراد الشائعة في تعميـ المكىكبيفتعتبر غرفة المصادر مف البرامج التربكية        
المجتمع المحمي، كما أف غرفة المصادر تحسف مف بنية التعميـ في المدارس العادية.كما أف غرفة المصادر مف 

اؿ العادييف في غرفة فيقكمكف بدكرىـ بنقؿ ىذه الفائدة للؤطف أكثر البرامج فعالية كذلؾ ككنيا تقدـ الفائدة لممتميزيف،
 الصؼ العادية.

 برامج الإسراع: -1-3

كىك السماح لمطمبة بالتحرؾ بالجدكؿ الذم يريحيـ  يرل بعض الباحثيف أف التسريع أسمكب عممي،        
كىك بالتالي  كما أف التسريع ىك تنظيـ كقت التعمـ ليقابؿ كيكاكب القدرات الفردية لمطمبة، كيستطيعكف التفكؽ فيو.

 نفسية لمتسريع:كر التربكيكف أسبابا منطقية ك كقد ذ المزيد مف التفكير الإبداعي. لىإيقكد 

أف درجة التقدـ في البرامج التربكية يجب أف تككف ملبئمة لمسرعة في استجابات  الأسباب المنطقية: -1-3-1
 كالمعرفة.كبالتالي تككف ممبية لمفركؽ الفردية بيف الطمبة في مجاؿ القدرات  المتعمميف،

 كتكمف في ثلبثة مبادئ أىميا: الأسباب النفسية: -1-3-2

 .التعمـ ىك مجمكعة مف العمميات المتطكرة كالمتسمسمة 
 .الفركؽ الفردية بيف الأفراد في أم عمر زمني في التعمـ 
 ،منيا كتشخيص الصعكبات التي يعاني  التعميـ الفاعؿ يتضمف تحديدا لمكقع المتعمـ في العممية التعميمية

 المتعمـ كمف ثـ معالجتيا.
 أشكاؿ التسريع: -1-3-3

السماح لمطالب بإكماؿ المراحؿ الدراسية المختمفة بعمر زمني أقؿ مف المعتاد، كذلؾ  تعني البرامج السريعة
 عف طريؽ مركنة المناىج الدراسية المختمفة.
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 ومف أشكاؿ برامج التسريع:
حيث يتـ السماح لمطفؿ بدخكؿ الصؼ الأكؿ  الابتدائي ورياض الأطفاؿ:القبوؿ المبكر في الصؼ الأوؿ  -1

(:شركطا خاصة لمقبكؿ المبكر في رياض الأطفاؿ Rim,1985كقد كضعت ) ابتدائي قبؿ عمر ست سنكات.
 أىميا:
 .قدرة عقمية فكؽ المتكسط 
 ،في مجاؿ كذلؾ مف خلبؿ إعطاء الطفؿ مجمكعة مف الاختبارات المتخصصة  تآزر بصرم حركي جيد

 الميارات الحركية كالإدراكية.
 .استعداد جيد لمقراءة 
 :كذلؾ مف خلبؿ ملبحظات العائمة، كالأخصائي النفسي في تحديد التكيؼ  النضج الاجتماعي كالانفعالي

 الاجتماعي المدرسي.
 .صحة جيدة 
 :فالبنات أكثر نضجا مف الذككر. الجنس 

حيث أنو يحدث في الصفكؼ الابتدائية  الترفيع المزدكج،أك  كما يسمى بالتسريع الكمي، قفز الصفوؼ: -2
أك  15كبعض الأطفاؿ يقفزكف صفيف أك ثلبثة، كبذلؾ يمتحقكف بالجامعة في عمر  كأحيانا في الصفكؼ المتقدمة.

 سنة. 16
 وأىـ المشاكؿ المرتبطة ببرامج قفز الصفوؼ:

 ،مما يؤدم إلى عدـ استمراره بالحصكؿ  فقداف الطالب لميارات أساسية كخطيرة في القراءة كالرياضيات
 كينظر لنفسو بأنو اقؿ مف زملبئو  ،كيفقد الدافعية نحك التعمـ. عمى درجات مرتفعة،

 حيث كجدت بعض الدراسات أف قفز الصفكؼ ىك سبب سكء التكيؼ التكيؼ الاجتماعي مع الأقراف :
 التحصيؿ الجيد.التي تؤدم إلى عدـ  نتيجة لفقداف الطفؿ بعض الميارات الأساسية،

 لابد مف إتباع الاقتراحات التالية: كلمحد مف ىذه المشكلبت المتصمة بقفز الصفكؼ،
 .الذكاء المرتفع لدل الطالب 
 .عدـ تقفيز الطالب أكثر مف صؼ كاحد 
 ،مفقكدة. أساسيةميارات  أيةلمساعدة الطالب عمى تعمـ  تشخيص الفجكات التعميمية 
 كالأقرافمقة بالقفز مف قبؿ المعمميف كالمرشديف حؿ المشكلبت الاجتماعية المتع. 
 كالتكيؼ الاجتماعي لو في الصؼ الحالي. بعيف الاعتبار كلب مف القدرات العقمية لمطالب، الأخذ 
 ،يمي: بعيف الاعتبار ما الأخذمع  اتخاذ قرار قفز الصفكؼ بشكؿ فردم لكؿ طالب عمى حدة 

 .النضج الجسمي لمطالب 
 .الاتزاف الانفعالي 
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 .الدافعية 
 .القدرة عمى العمؿ كالتحدم 

في المرحمة  6أك  5إف الطالب الذم قفز عف الصؼ   القبوؿ المبكر في المدارس الإعدادية أو الثانوية: -3
في المرحمة الإعدادية 9أك  8كما أف الطالب الذم قفز عف الصؼ  الابتدائية سكؼ يدخؿ المدرسة الإعدادية مبكرا.

إف مف مميزات ىذا النكع مف التسريع أنو يتيح الفرصة لتطكير علبقات اجتماعية  بكرا.يمكف أف يدخؿ الثانكية م
 بيف الطمبة المكىكبيف في المراحؿ الدراسية المختمفة.

 العديد مف المميزات، وكل كيعد ىذا النكع مف التسريع سيلب لمتطبيؽ،  التسريع وقفز المواد بالتسريع الجزئي: -4
بينما يستمر في اكتساب ميارات صفو العادم في  مستكل محدد لممجاؿ الذم يبرز فيو،ككنو يسمح لمطالب بدراسة 

مما يؤدم إلى زيادة التكيؼ  كبذلؾ يسمح لو بالتفاعؿ مع اقرأنو في نفس العمر الزمني، المجالات الأخرل.
 كمف أشكاؿ التسريع الجزئي ما يمي: الاجتماعي.

 انات.اعتماد المساقات الجامعية مف خلبؿ الامتح 
 .الالتحاؽ بمساقات جامعية في نفس الفترة التي يككف فييا الطالب ممتحقا في المدرسة الثانكية 
 السنة الأكلى كالثانية عمى الأقؿ  أف تقكـ الجامعة بتكفير مساقات مناظرة لمستكيات أي :المساقات المناظرة

 بيا ىـ أساتذة جامعيكف.في نفس المدرسة، كتككف ىذه المساقات معتمدة جامعيا، لأف الذم يكت
 :تنظيـ الدراسة العادية في مكاد مكثفة، يدرسيا الطالب في فترة زمنية أقؿ مف المعتاد. البرامج المضغوطة 
 :كيككف رسميا أك جزئيا. القبكؿ المبكر في الجامعة 

 برامج الإثراء: -4

المكىكبيف بخبرات متعمقة، كمتنكعة  الإثراء ىك أسمكب مف أساليب تنمية المكىبة كالتفكؽ عف طريؽ تزكيد الطمبة  
 كيقسـ الإثراء إلى نكعيف: .العادية في مكضكعات كنشاطات تفكؽ ما يعطى في المناىج المدرسة

 الإثراء الأفقي(Horizontal  Enrichement).  ىك تزكيد الطفؿ بخبرات غنية في عدد مف المكضكعات
 المدرسية.

 الإثراء العمودي(Vertical  Enrichement ). ىك تزكيد الطفؿ بخبرات غنية في مكضكع معيف مف
 المكضكعات المدرسية.

 كلقد اتفؽ العمماء كالباحثكف عمى مجمكعة مف أساليب الإثراء أىميا:

 :لى غرفة المصادر في أم كقت. سياسة الباب الدكار  حيث يتمكف الطالب الانتقاؿ مف كا 
  ،كالمختبرات.الزيارات الميدانية لممؤسسات التعميمية، كالمصانع 
 .استخداـ البحث العممي في التحصيؿ الأكاديمي 
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 .دراسة مكاد عممية أعمى في مستكاىا الأكاديمي مف العمر الزمني لمطفؿ المكىكب 
 .استخداـ الحاسكب في تعميـ المكىكبيف/حكسبة التعميـ 
 التعمـ الذاتي مف قبؿ الطالب المكىكب. 

 الاجتماعية لمموىوبيف.النفسية و الرعاية  عشر: ةنيالمحاضرة الثا

تعتبر الأسرة ىي البيئة التي يمارس فييا الفرد حياتو ، لذلؾ فإف ليا دكر ىاـ في اكتشاؼ  دور الأسرة: -1
مكانياتيـ ، غير إنيا تعجز أحيانا  المكىكبيف مف أبنائيا كالأخذ بأيدىـ كتقديـ كسائؿ الرعاية اللبزمة لتنمية قدراتيـ كا 

ذلؾ بسبب عكامؿ نقص الخبرة أك قمة التدريب أك تعرض طفميا لعكامؿ الحرماف المتنكعة عف القياـ بدكرىا كاملب ك 
 لذلؾ لابد لنا مف مساعدة الأسرة عمى ذلؾ مف جانبيف ىما : ،بشكؿ مباشر أك غير مباشر 

  كيؼ تتعامؿ الأسرة مع أفكار الطفؿ المكىكب ؟ ككيؼ تتصرؼ حياؿ أسئمتو غير العادية؟ :أولا

كيؼ يمكف للؤسرة المساىمة في تخفيض حدة القمؽ لدم الطفؿ المكىكب كأسئمتو دكف التأثير عمى مستكل  ثانيا:
 يمي:كلذلؾ يتطمب دكر الأسرة ما   إبداعو ؟

  عمى الأسرة أف تعمؿ عمى ملبحظة الطفؿ بشكؿ منتظـ، كأف تقكـ بتقكيمو بطريقة مكضكعية كغير متحيزة
 ة كالتعرؼ عمييا في سف مبكرة.حتى يمكف اكتشاؼ مكاىبو الحقيقي

  عمى الأسرة أف تتعرؼ عمى المكىكب في سف مبكرة كيساعدىا في ذلؾ إتاحة الفرصة لملبحظة أبناءىا
عف قرب لفترات طكيمة خلبؿ مراحؿ نمكىـ المتعددة فمممكىكبيف سمات عقمية كصفات ذات طابع معركؼ 

 ىـ.تميزىـ عف غيرىـ مف باقي الأطفاؿ العادييف في أعمار 
  يحتاج المكىكب مف أسرتو إلى تكفير الإمكانيات كالظركؼ المناسبة لو كالإبداع مع تشجيعو عمى القراءة

 كالاطلبع .
  عمى الأسرة أف تعامؿ المكىكب باتزاف فلب يصبح مكضع سخرية ليـ ، كمف جية أخرل يجب عمييا ألا

ا قد يؤدم إلى الغركر كالشعكر بالاستعلبء تبالغ في تكجيو عبارات الإطراء كالاستحساف الزائد عف الحد مم
 كالتكبر .

  عمى الأسرة أف تنظر إلى المكىكب نظرة شاممة فلب يتـ التركيز عمى القدرات العقمية أك المكاىب الإبداعية
المتميزة فقط ، كعمييا أف تعرؼ بأف عمى الطفؿ المكىكب أف يمارس أساليب الحياة العادية الطبيعية مثؿ 

 في فئتو العمرية. غيره ممف ىـ
 .عمى الأسرة أف تراعي الفركؽ الفردية بيف أبناءىا فلب تميز بيف مكىكب كآخر 
 لمتعريؼ بالمكىكب كقدراتو لاختيار المجاؿ المناسب  ةالتكاصؿ بيف الأسرة كالمدرسة كالمراكز المتخصص

 مكىبتو.لإثراء 
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  المتكامؿ لجميع جكانب شخصيتوتكفير الأمف كالاطمئناف الذم يعينو عمى تحقيؽ النمك. 
 

تبيف العديد مف الدراسات أف أساليب التنشئة الأسرية ليا أثر كبير في تنمية   أساليب التنشئة الأسرية:  -2
المكىبة كالإبداع لدل الأطفاؿ ، حيث كجدت إحدل الدراسات أف أىـ عكامؿ البيئة الأسرية المشجعة للئنجاز 

، كتشير معظـ  العالي ىي تكافر الحرية كالتشجيع المستمر الذم يستخدمو الآباء مع أبنائيـ كتضاؤؿ العقاب
الدراسات العربية كالأجنبية في ىذا المجاؿ إلى أىمية تكافر العناصر الآتية في البيئة الأسرية الميسرة لإبداع أحد 

  الأبعاد الأساسية لممكىبة
  ،ممارسة الأساليب الأسرية السكية في تنشئة الأبناء، أم البعد عف التسمط أك القسكة، كالتذبذب في المعاممة

 . مة بيف الأبناء، كالتدليؿ الزائد، كالحماية المفرطة، كغيرىا مف الأساليب غير السكيةكالمفاض
 .تشجيع الاختلبؼ البنّاء 
  .تقبؿ أكجو القصكر 
 .كجكد ىكايات لدل الأبناء 
 تكافر جك مف القبكؿ كالأماف كعدـ الإكراه . 
 .إتاحة الفرصة للبستقلبلية كالاعتماد عمى النفس 
  الديمكقراطي كالإيجابي نحك الأبناءالاتجاه . 
 الانفتاح عمى الخبرات . 
 تعكيد الطفؿ عمى التعامؿ مع الفشؿ كالإحباط . 

أف يفيـ الآباء أف الطفؿ المكىكب ليس بالضركرة مكىكبا  ساليب التعامؿ مع الطفؿ الموىوب في الأسرة:أ -3
ت، كعاديا في المغة الأجنبية، أك قد يككف مكىكبا فقد يككف متفكقا في الرياضيا. في كؿ المجالات كفي كؿ الأكقات

كمف خصائص الأطفاؿ المكىكبيف كالمتفكقيف في مرحمة ما قبؿ المدرسة  في المكسيقى، كلكنو عادم في الرياضة.
 الآتي:
  القدرة عمى التعمـ بسرعة كسيكلة في سف مبكرة ، فقد يتعمـ بعض الأطفاؿ المتفكقيف القراءة تمقائيا بأقؿ

 . مف معمميو كذكيو تكجيو
 القدرة عمى إدراؾ العلبقات المسببة كفيـ المعاني كالتمميحات كيدرؾ السبب كالنتيجة. 
 القدرة عمى استبقاء ما يكتسبكنو مف أنشطة التعمـ المختمفة . 
 .امتلبؾ مفردات لغكية كثيرة في سف مبكرة كيحسنكف استخداميا 
  تككيف جمؿ تامة بدقة شديدة.القدرة عمى استخداـ الحصيمة المغكية في 
 .القدرة عمى طرح العديد مف الأسئمة عف مكضكعات متنكعة 
   الدقة في الملبحظة كالاستجابة السريعة لما يلبحظكنو مف أشياء كعلبقات رعػاية المكىكبيف كالمتفكقيف في

 المدرسة.
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في غرفة الطمبة المكىكبيف كعمى  رعاية الطلبب المتفكقيف كالمكىكبيف مف أىـ الأعماؿ التي يقكـ بيا المشرؼ
 المشرؼ أف يراعي الجكانب التالية عند كضعو خطة لرعاية الطلبب المكىكبيف كالمتفكقيف:

 الاجتماعية:الجوانب البيئية   -1
إف للؤسرة دكر كبير في دعـ التفكؽ حيث أف المستكل الثقافي كالاجتماعي لمكالديف يساعد عمى تحقيؽ          

تفكؽ لأبنائيـ ، كذلؾ بالمشاركة الإيجابية الفعالة في تحديد مستكيات مف الطمكح تتناسب مع فرص النجاح كال
قدرات الأبناء كمنحيـ الاستقلبؿ في اتخاذ قراراتيـ نحك الدراسة المناسبة ليـ ، كتييئة الجك الملبئـ للبستذكار 

لصعكبات التي تعترض سبيؿ تفكقيـ كتقدميـ كتكفير الإمكانات اللبزمة كالمشاركة الإيجابية في تذليؿ العقبات كا
كتكفير الظركؼ الملبئمة لمنمك السكم لمعلبقات كالتفاعؿ الأسرم كليذا عمى المرشد أف يدعـ الصمة بيف المدرسة 

 . كأسر المتفكقيف
  الجوانب الذاتية : -2

الدافعة التي تثير السمكؾ كتكجيو كىي تتمثؿ في طاقات الفرد العقمية المتميزة ، كسمات الشخصية كالقكل         
ء المناخ النفسي المناسب ينحك كجية معينة لتحقيؽ أىدافو كطمكحاتو كاستغلبؿ طاقاتو كالسمات الكجدانية التي تي

لاستغلبؿ الطاقات العقمية كالاستفادة منيا إلى أقصى طاقة ممكنة ،كيمكف أف تككف النقاط التالية مناسبة لأسمكب 
 لب المكىكب كالمتفكؽ دراسيا:التعامؿ مع الطا

  تزكيده بنشاطات كخبرات تعميمية إضافية بيدؼ تكسيع معمكماتو ، كتسمح بدرجة مف التعمؽ في
عداد  مكضكعات الدركس العادية  جراء التجارب كا  كتتيح ىذا الفرصة إلى المزيد مف القراءة كالاطلبع كا 

 و كمستكل طمكحو.البحكث بحيث تككف متفقة مع استعداداتو كقدراتو كميكل
  منحو كاجبات إضافية كذلؾ عف طريؽ جمع الطلبب المتفكقيف كالمكىكبيف في فصؿ دراسي كاحد في فترة

غير أكقات الدراسة العادية لإعطائيـ برنامجا إضافيا يكميا أك في أياـ العطلبت ، مع تكفير الأجيزة 
يقات العممية كذلؾ عمى أيدم معمميف أكفاء كالأدكات كالكسائؿ التعميمية اللبزمة إجراء التجارب كالتطب
 مختاريف ليذه الميمة لرعاية التفكؽ كالنبكغ كالمكىبة كالابتكار.

  كينتقؿ حسب  عدـ تقييده بالمرحمة الدراسية التي يمر بيا عمى أساس أنو يتعمـ أسرع مف الطلبب العادييف
 مر بو الطلبب العادييف.المعدؿ الذم يحصؿ عميو إلى مرحمة أك صؼ أعمى مف الصؼ الذم ي

  تنظيـ مسابقات في البحث العممي ككتابة الشعر كالقصص كتشجيعيـ عمى الابتكار كالاختراع كيتـ تكفير
الخامات كالآلات كالكسائؿ المعينة ليـ عمى الإنتاج الفني كالتقني كنشر إنتاجيـ كأعماليـ في معارض 

 . خاصة تقاـ ليذا الغرض
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  أصحاب القدرات الخاصة كالمتفكقيف كالمكىكبيف كالمبدعيف، كالتي تثير فييـ كضع مناىج خاصة بالطلبب
 . ركح البحث العممي كتنمي قدراتيـ عمى التفكير كالابتكار

 دور مشرؼ الغرفة في تنمية التفوؽ العقمي والابتكار:  -4
 مناسب لقدراتيـ الكشؼ عف قدراتيـ كاىتماماتيـ كميكليـ كرغباتيـ، حتى يتسنى تقديـ الدعـ كالتكجيو ال

كميكليـ، كحتى يقدـ ليـ القدر الكافي مف المعمكمات كالميارات سكاء في التحصيؿ الدراسي أك الأنشطة 
مكانياتيـ العقمية العالية.  التي تتناسب مع قدراتيـ كا 

  ف نشر الكعي بيف أفراد المجتمع بأىمية المكىبة كالحاجة إلى رعايتيا مف خلبؿ اكتشاؼ الأطفاؿ المكىكبي
 . كالمتفكقيف كرعايتيـ، تعميميا كتربكيا كنفسيا

  تكعية الآباء كالأميات كالمعمميف بخصائص كسمات المتفكقيف كالمكىكبيف، ككيفية التعامؿ معيـ مف
 خلبؿ العلبقات الطيبة التي يظير فييا الدؼء كالحناف كالرعاية كالاىتماـ كالتقدير كالاحتراـ.

 قبؿ ذاتو كالتعايش مع مجتمعو بسلبـ.مساعدة المتفكؽ كالمكىكب عمى ت 
  تقدير الطالب المكىكب كتشجيعو كتثميف كؿ ما يقكـ بو كتكعية المجتمع التربكم، كالمجتمع بشكؿ عاـ

 بأىمية تعزيز تفكقو كنجاحو كتذليؿ الصعكبات مف أجؿ مزيد مف التفكؽ كالابتكار.
 راتيجيات تعميـ كتعمـ المتفكقيف كالمكىكبيف معالجة ما قد ينتج مف أثار سمبية ناتجة عف تطبيؽ بعض است

 الإسراع التي تتضمف نقؿ الطالب. استراتيجية، مثؿ 

 النفسية: والضغوط الموىوبوف الطمبة 

 آثارىا فى استمرارىا خطكرة كتكمف.النفسية بالصحة العلبقة ذات المفاىيـ مف النفسية الضغكط مفيكـ يعد        
 كفقداف للئنجاز، الدافعية كقمة كاللبمبالاة، التشاؤـ حالات في تتمثؿ التي النفسي الاحتراؽ حالة كمنيا السمبية،
 .عاطفي اندماج أم مف خالية آلية بصكرة بالكاجبات كالقياـ كالخياؿ، عمى الإبداع القدرة

 كجسديٍّا عاطفيٍّا كيرتبط ليا، بانتمائو يشعر بجماعة مختمطنا يككف أف يحب الطمبة مف كغيره المكىكب كالطالب
 :ىي خمسة ضغكط مف يسمـ لا ىذا كمع الانعزاؿ؛ كيكره كمجتمعو، كأقرانو بأسرتو
 :الأسرة ضغوط 1-

 معينة أك خصاؿ محددة، جكانب في الجيراف أك الأقارب مف آخريف أبناء كبيف بينو المقارنة. 
 حباطنا اضطرابنا لو يسبب ابنيا لمكىبة الأسرة اكتشاؼ عدـ  .كا 
 المنزؿ فى الصارمة الاجتماعية كالعادات القكانيف. 
 ا كالمكىكبيف عمكمنا، الأبناء تجاه كالقاسية المنصفة غير الكالدية المعاممة  .منيـ خصكصن
 المكىكب الابف صدر عما في كالتنفيس الرأم، بإبداء يسمح الذم البيت في الديمقراطي الجك غياب. 
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 كقدراتو طاقاتو مكىبتو، كاستثمار لمجاؿ المكىكب الابف ممارسة عمى المساعدة المكاد تكافر عدـ. 
 تحقيؽ في المكىكب أك محاسبة مشاكرتو، دكف مف لممكىكب الكالديف قبؿ مف كطمكحات أىداؼ كضع 

مكاناتو قدراتو تفكؽ كطمكحات أىداؼ  .كا 

 :الصؼ زملاء ضغوط 2-
 ا بالنسبة يعد كالذم الطبيعي، غير الطالب كأداء بقدرات الاستيزاء  .المألكؼ عف ليـ خركجن
 طراء ثناء بسبب كمقاطعتو معو، الحديث كعدـ عنو، الابتعاد  .الصؼ في لو معمميو الدائـ كا 
 غيرة نتيجة ككتبو المدرسية أدكاتو إتلبؼ أك المبرح، لمضرب كتعرضو المكىكبيف، الطمبة بيف الكشاية 

 .منو الزملبء
 بسيطنا الأمر كاف لك حتى لو كالمساعدة العكف تقديـ عدـ. 
 المكىكبيف الطمبة حؽِّ  فى اللبئقة كغير النابية كالمصطمحات الألقاب إطلبؽ. 
 لإحباطو تعمدنا أك إجابة؛ بسؤاؿ الصفية المشاركة أك بالحديث المكىكب لمطالب السماح عدـ. 

 :المدرسة الضغوط 3-
 تفسح لا التي الأسئمة المكضكعية عمى النيائية الامتحانات كاعتماد التحصيمية، الدرجات عمى التركيز 

 المعمكمات. الحفظ كاسترجاع عمى تعتمد بؿ كالتكضيح، لمشرح مجالان 
 قبؿ المعمـ مف الفصؿ كضبط إدارة كضعؼ الكاحد، الصؼ فى الطمبة أعداد تضخـ. 
 مكاناتو قدراتو تنسجـ مع كالتي الطالب، مكىبة بمجاؿ المرتبطة كالبرامج الأنشطة تكافر عدـ  .كا 
 .بحرية ىكايتو المكىكب الطالب لممارسة المجيزة كالغرؼ الخاصة، الأماكف تكافر عدـ
 غفاؿ كمتحيزة، مكضكعية غير بطرائؽ كمكىكبيف كتصنيفيـ الطمبة مف مجمكعة اختيار  آخريف طمبة كا 

 .الاختيار يستحقكف
 مياريٍّا أك معرفيٍّا المكىكب منيا يستفيد لا مدرسية أنشطة فى المكىكبيف لمطمبة المعمميف بعض استغلبؿ. 
 :المجتمع ضغوط 4-
 المكىبة مجالات مف كبيرة مساحات تغطى مختمفة كأنشطة برامج تقدـ يالت المراكز تكافر عدـ. 
 محددة مكاىب عمى كاقتصارىا المكاىب، مف لمكثير كالتشجيع الدعـ غياب. 
 كطرائؽ المكىكبيف، كسمات المكىبة، بماىية لممجتمع يالكاف كالتثقيؼ الصحيحة التكعية تكفير عدـ 

 .ليـ تقديميا الممكف البرامج كنكعية اكتشافيـ،
 الإبداع تعيؽ يالت المجتمعية كالأعراؼ العادات. 
 ةالنادر  لممكاىب التدريبية كالكرش كالمسابقات المعارض ندرة. 
 مشكاره إكماؿ بعد أحدىا يف ينخرط سكؼ بأنو المكىكب الطالب يشعر كاضحة لمعمؿ مجالات كجكد عدـ 

 .مكىبتو بمجاؿ المرتبط يالأكاديم
 :نفسو الموىوب قبؿ مف ذاتية ضغوط 5-
 مكاناتو قدراتو تفكؽ عالية أىداؼ ككضع الكماؿ، نحك يالسع  .كا 
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 كالمجازفة التجريب مف كالخكؼ الذات، تقدير عدـ. 
 كالاىتمامات الميكؿ كتشتت المكاىب، تعدد. 
 المفرطة كالحساسية ..المجيكؿ المستقبؿ مف الرىبة. 
 كاحد كقت يف المياـ مف لمعديد المسئكلية تحمؿ. 
 الخارجية جسمو أعضاء نمكي العقم نضجو يسبؽ قد إذ ؛مالجسد كالنمك يالعقم النمك بيف التكافؽ عدـ. 
 بعد لديو تتككف لـ مكالذ المكىكب، الطالب كعقؿ كقمب نفس يف كبير كقع ذات بأنيا شؾ لا الضغكط ىذه كؿ   

 بيئة المكىكب لمطالب نييئ يك منيا الحد أك عمييا، القضاء يجب لذا مجتمعة؛ لتحمميا كالصبر كالعزيمة الإرادة
 .للئبداع كاسعنا كفضاء لمعطاء، آمنة

 .المتفوقيفية المقدمة لمتلاميذ الموىوبيف و الخدمات الإرشادالمحاضرة الثالثة عشر: 

 تعريؼ التكفؿ المدرسي:  -1
ىك مجمكعة الخدمات النفسية التي تقدـ لمفرد ليتمكف مف التخطيط لمستقبؿ حياتو كفقا لإمكاناتو، اصطلاحا: 

كقدراتو الجسمية، كميكلو بأسمكب يشجع حاجاتو كتصكره لذاتو، كيتضمف مياديف متعددة أسرية، شخصية، مينية، 
 .كىك عادة ييدؼ إلى الحاضر، كالمستقبؿ مستفيدا مف الماضي كخبراتو 

نقصد بالتكفؿ النفسي في عممنا ىذا تمؾ العممية المتكاممة كالتي تتظافر فييا الجيكد كتضـ كؿ مف الأسرة،  ائيا:اجر 
كالمدرسة، كمؤسسات التنشئة الاجتماعية بصفة عامة، كيككف ىذا التكفؿ مكجو لمتمميذ المتفكؽ كالمكىكب، كبيذه 

 ية، كالمشاكؿ المسببة ليا.ت النفسالعممية تضمف لو درب نجاح بعيد عف الاضطرابا
 الخدمات النفسية لمموىوبيف والمتفوقيف: -2

كىـ يحتاجكف  المتفكقكف أك المكىكبكف مف الفئات الخاصة التي تتميز بالحيكية كالقدرة العالية في الأداء،        
رشادية خاصة، مساعدتيـ عمى كذلؾ بيدؼ  تختمؼ عيف تمؾ التي تقدـ لمطلبب العادييف، إلى برامج دراسية كا 

 كبيدؼ تحقيؽ الفائدة المرجكة مف كراء ذلؾ سكاء لصالحيـ أك لصالح المجتمع. استغلبؿ قدراتيـ كتنميتيا،

كقد حدد مكتب التربية بالكلايات المتحدة الأمريكية الصفات التي تميز المتفكؽ أك المكىكب عمى النحك         
كلا تقتصر  الدراسي، القدرة القيادية، التفكير الإبداعي الإنتاجي(. التالي:)قدرة عقمية عامة، قدرة خاصة بالتحصيؿ

خدمات التكجيو كالإرشاد النفسي لمطلبب المكىكبيف عمى الحالات التي تبمغ فييا مشكلبتيـ حدتيا، بؿ لابد مكف 
الكمي الذم فيـ الطفؿ المكىكب فيما قائما عمى المشاركة، حتى ينمك بشكؿ متكازف كيصؿ إلى أقصى حد مف نمكه 

 يستطيع تحقيقو.
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إلا أنو مف  كبالرغـ مف تنكع  المجالات كالمكضكعات التي تناكلتيا البرامج الإرشادية لمطلبب لممكىكبيف،        
الممكف تحديد بعض القضايا التي ينبغي التركيز عمييا في الجكانب المعرفية ك الانفعالية كالمينية ،تتمخص 

 المكىكبيف في المجالات التالية:الحاجات الإرشادية لمطلبب 

  عداد برامج خاصة بيـ مختمفة عما يعد لغيرىـ التعرؼ المبكر عمى المكىكبيف كتشخيصيـ في المدرسة، كا 
كينبغي أف تفسر خصائص كحاجات الطفؿ المكىكب لممدرس كللآباء حتى يمكف كضع  مف الأطفاؿ عامة.

 برامج فعالة بالنسبة إلييـ.
  ىكب باستمرار حتى تتسع ميكلو ك تنمك قدراتو، كما يجب أف يتعمـ الاستفادة مف أف يشجع الطفؿ المك

 مياراتو حتى يمكف تنميتيا إلى أقصى حد ممكف.
 .تقكيـ قدرات المكىكب كمكاىبو، فغالبا ما يككف مستكل طمكح الطفؿ أقؿ مما ينبغي أف يككف عميو 
  اسية كالمينية التي تتفؽ مع إمكاناتو كميكلو.مساعدة الطفؿ المكىكب عمى اختيار كتحديد الأىداؼ الدر 

كلـ يتمقكا إرشادا   فكثيرا ما نجد أطفالا مكىكبيف لـ يمتحقكا بالجامعة، لأنيـ لـ يتعرفكا عمى قدراتيـ،        
كأحيانا يخفؽ بعض المتفكقيف في دراستيـ لافتقارىـ إلى عادات الاستذكار الجيدة أك لعدـ كضكح  كتشجيعا كافييف،

 مثؿ ىذيف المكقفيف يعكساف بجلبء نقص خدمات التكجيو كالإرشاد النفسي ليؤلاء المتفكقيف. ىدافيـ،أ

تيدؼ الخدمات النفسية التي تقدـ لمطلبب المكىكبيف إلى التخطيط لتنمية السمات النفسية المسؤكلة عف         
كما تيدؼ ىذه الخدمات  إلى تييئة بيئة تعميمية  كغيرىا،التفكؽ مثؿ الثقة بالنفس كالدافعية كالمثابرة كمفيكـ الذات 

كتكجيييـ تكجييا سميما يسمح ليـ باستغلبؿ قدراتيـ  مناسبة تثير مكاىبيـ كتشجع حاجاتيـ إلى التحصيؿ كالمعرفة،
كتسعى ىذه الخدمات إلى المحافظة عمى تكيؼ المتفكؽ مع زملبئو  دكف عكائؽ تحد مف فاعمية ىذه القدرات،

كيعمؿ الأخصائي النفسي  كتقديـ النصح كالمشكرة في تنظيـ أكقات أنكاع كطرؽ المذاكرة السميمة. سيو كالنظاـ،كمدر 
مع المكىكبيف بيدؼ التعرؼ عمييـ، كتقديـ الاستشارة لممدرسيف أك إدارة المدرسة أك الكالديف بيدؼ تعريفيـ بيؤلاء 

 الطلبب.

مبادئ في الإرشاد  (، خمسةNAGC) الأمريكية للؤطفاؿ المكىكبيفكتضـ معايير برنامج الجمعية الكطنية      
 :كالتكجيو الاجتماعي الانفعالي كىي

 ضركرة تزكيد الطمبة المكىكبيف بخدمات التكجيو المختمفة لمكاجية احتياجاتيـ الاجتماعية الانفعالية1-

 لتمبية احتياجاتيـ الفرديةأىمية تزكيد الطمبة المكىكبيف بخدمات التكجيو الميني المصممة خصيصان 2-
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التأكيد عمى تزكيد الطمبة المكىكبيف المعرضيف لمخطر بخدمات التكجيو كالإرشاد لمساعدتيـ في الكصكؿ إلى 3-
 أقصى قدراتيـ

 ضركرة تزكيد الطمبة المكىكبيف بالمنياج الانفعالي، إضافة إلى خدمات التكجيو كالإرشاد المختمفة4-

أما عف  .كىكبيف ذكم الأداء المتدني بدلان مف حرمانيـ مف الخدمات المتنكعة الأخرلتقديـ خدمات لمطمبة الم5-
خدمات الإرشاد التي تقدـ لمطمبة المكىكبيف كالمتفكقيف، فيمكف تصنيفيا في ثلبث مجمكعات رئيسة، تغطي مجالات 

غيرىا قد يتقرر مف قبؿ  النمك الانفعالي كالمعرفي كالميني، كلكف التركيز عمى مجمكعة مف ىذه العناصر دكف
المرشد في ضكء احتياجات الطمبة كمستكاىـ الدراسي أك فئتيـ العمرية، كفيما يمي قائمة مقترحة بأىـ العناصر 
الإرشادية في كؿ مجاؿ مف المجالات الثلبثة التي تتفؽ عمييا معظـ المراجع المتخصصة في عمـ نفس المكىبة 

 :كالتفكؽ

اؽ، مف فيـ الذات، كمعنى المكىبة كالتفكؽ، كالنمك غير المتكازف، كالعلبقات مع الرفكيتض :الانفعاليالمجاؿ  -أ
الخكؼ مف الامتحاف، كالقمؽ كالخكؼ مف الإخفاؽ، كالصراعات الداخمية، كتكقعات صعكبات التعمـ كالإعاقات، ك ك 

ة، كميارات التفاكض، كالمسؤكلية القيـ كالاتجاىات، كالترعة إلى الكماؿ، كالقياديالآخريف، كجمد الذات كالآخريف، ك 
 الاجتماعية ، كالحساسية الزائدة

كيتضمف مشكلبت تدني التحصيؿ، كعادات الدراسة، كتنظيـ الكقت، كميارات إدارة  المجاؿ المعرفي: -ب
بو  ميارات حؿ المشكلبت، كميارات التفكير الناقد، كالتممذة أك القدكة الأكاديمية. ك ىناؾ عدد لا بأسك  الامتحاف،

 مف الأطفاؿ يتمتعكف بمستكل مرتفع مف الإبداع لكف تحصيميـ الدراسي متدني

مصادر المعمكمات المينية، كاتجاىات سكؽ ك  لاستكشاؼ الميني، كتحميؿ الميف،كيتضمف االمجاؿ الميني:  -ج
جراءات الالتحاؽ باية، كاختبارات القبكؿ لمجامعات، ك العمؿ، ككشؼ الميكؿ كالاىتمامات المين ميارات امعات، ك لجا 

 اتخاذ القرار الميني، كاختيار المكاد كالمسارات الدراسية، عناصر السير الذاتية كتصميميا. 

 الأطفاؿ رعاية مجاؿ يف النفسية الخدمات تدعيـ يف تسيـ قد يالت العامة التوصيات بعض ىناؾ أف كما
 :وىى العادييف، مدارس يف الموىوبيف
 لمقياـ التعميمية كالإدارات كالمناطؽ القطاعات مستكل عمى أك بالمدارس، لمعمؿ نفسييف متخصصيف إعداد 

 عمى كمساعدتيـ خاصة، منيـ كالمكىكبيف كالمتفكقيف عمكمنا، لمتلبميذ كالنفسية الدراسية المشكلبت بدراسة
ا كمساعدتيـ بكفاية، أماميـ المتاحة كالإمكانات قدراتيـ استغلبؿ  يكالشخص يالدراس التكافؽ عمى أيضن

 .يكالاجتماع
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 تمكنيـ يالت كالميارات بالمعمكمات  دراستيـ أثناء يف المعمميف إعداد كمعاىد التربية كميات طلبب تزكيد 
  البسيطة كالكقائية كالنمائية النفسية، الإرشادية المياـ بعض كأداء المرشد  المدرس بدكر القياـ مف

 .كالمكىكبيف عقميٍّا لممتفكقيف
 استعدادات عف الكشؼ أساليب عمى دراستيـ أثناء يف المعمميف إعداد كمعاىد التربية كميات طلبب تدريب 

 العممية كالتطبيقات الدراسية، المقررات بعض كاستحداث كتكجيييـ، تعميميـ كطرؽ كالمكىكبيف، المتفكقيف،
 .الأغراض ىذه لتحقيؽ اللبزمة

 يف يتعاكف ،يالعقم لمتفكؽ المتنكعة الاستعدادات لقياس اختبارات "بطارية" كتقنيف لإعداد خطة كضع 
 كالميتمكف كالتعميـ، بالتربية المعنية كالجيات البحكث، كمراكز بالجامعات، النفسية الدراسات أقساـ إنجازىا
 .كالمكىكبيفي العقم التفكؽ بمجاؿ

 :يمي ما منيا الموىوبيف لبرامج الإعداد عند بيا الأخذ يجب يالت والإرشادات الاعتبارات بعض 
 يعبركا أف يمكف المكىكبيف الطلبب لأف ذلؾ طكيمة، زمنية فترات عمى كمختمفة متعددة أساليب استخداـ 

 .معينة كظركؼ حياتيـ، مف معينة أكقات يف تظير قد الأفراد مكاىب أف كما مختمفة، بطرؽ أنفسيـ عف
 يالت كالثقافة عنيـ، معمكمات مف يتكافر ما أساس عمى لممكىكبيف المناسبة التعرؼ أساليب اختيار يجب 

 :منيا نقاط عدة ذلؾ كيتضمف مكاىبيـ، فييا تظير يالت كالمجالات فييا، يعيشكف
 كالمقاييس الاختبارات باستخداـ الحالة دراسة أساس عمى تقكـ أف مأ فردية، التعرؼ أساليب بعض تككف أف 1-

 .المختمفة
 لمجمكعة مناسبة كطرقنا محكات كتتضمف معينة، منطقة مع تتناسب بحيث التعرؼ أساليب بعض إعداد يمكف 2-
 .الطلبب مف معينة
 .المتخصصيف مختمؼ المكىكبيف عمى التعرؼ عممية تشمؿ أف 3-
 .الإنتاج أك الأداء تقكيـ يف عالية كفاءة لدييـ ممف الأشخاص أكلئؾ المكىكبيف عمى التعرؼ عممية تشمؿ أف 4-

 .الأدائية كالفنكف التشكيمية، الفنكف مجالات يف خاصة أىمية ذلؾ كيحتؿ
ا المكىكبيف عمى التعرؼ عممية تشمؿ أف 5-  بالفرد المحيطة كالظركؼ الثقافة فيـ يف عالية كفاءة لدييـ أشخاصن
 .أدائو مستكل قياس المراد

 .عامة بصكرة التعميمية العمميةي ف أداؤه ككذلؾ بنفسو، يختاره مالذ المجاؿ يف الفرد أداء مستكل قياس -6

 .أنفسيـ عف لمتعبير الكافية الحرية لمطلبب تتاح أف 7-
 
 



63 

 :طريؽ عف وذلؾ باستمرار، الموىوبيف عمى التعرؼ برنامج كفاءة تقويـ يجب كما
 كمكىكبيف، كاختيارىـ عمييـ الحكـ تـ ممف الطلبب مف مختمفة مجمكعات تتضمف تتبعية دراسات إجراء 

 أداء مستكل مقارنة تتـ ذلؾ كبعد مكىكبكف، بأنيـ عمييـ الحكـ أك اختيارىـ يتـ لـ ممف كبعضيـ
 .المجمكعتيف

 مف يتضمنو كما) التعرؼ برنامج تعديؿ يتـ السابقة، الخطكة مف عمييا نحصؿ يالت الأدلة عمى بناء 
 (..بالحذؼ أك بالإضافة أك بالتصحيح سكاء (أساليب

 السابقتيف الخطكتيف ضكء يف عنيـ معمكمات مف يتكافر ما عمى بناء الطلبب تصنيؼ إعداد يتـ. 
 كخبرات مبدئية بأساليب التعرؼ عممية يف عمييا الحصكؿ يتـ يالت كالمعمكمات الأدلة تزكدنا أف يجب 

 .المكىكبيف بالطلبب الخاصة التربكية البرامج إعداد عمى تساعد
 ورعايتيـ، الموىوبيف عف الكشؼ عمى تساعد والتوصيات المقترحات مف عدد الدراسات إحدى يف ورد وقد −

 :وىى الشأف، ىذا يف منيا الاستفادة يمكف
 كيمكف المكىكبيف، الطلبب كفؤ ش يتكلى كالتعميـ التربية بكزارة خاص قسـ أك إدارة تخصيص عمى العمؿ 

 .المجاؿ ىذا يف متخصص فرد مسئكليتو يتكلى بحيث الكزارة،ي ف الخاصة التربية أقساـ أحد ذلؾ يككف أف
 الميتميف كبعض ف كزارة التعميـ،م المسئكليف بعض تضـ المختمفة التعميمية بالمناطؽ لجاف تشكيؿ 

 .الطلبب بيؤلاء الخاصة التربكية تنفيذ الخطط في للئسياـ كذلؾ المجتمع، أفراد مف كالمتخصصيف
 البحكث إجراء عف فضلبن  لبرامج المكىكبيف، اللبزـ المادم الدعـ تكفير بميمة الجيات ىذه تضطمع أف 

الاكتشاؼ  في الطلبب ىؤلاء حقكؽ تكفؿ التي كالقكانيف التشريعات بالخبراء لكضع كالاستعانة كالدراسات،
 ..التربكية الكسائؿ، كالخطط أك كالأدكات كالتعريفات الأىداؼ كضع كذلؾ .الخاصة كالرعاية المبكر،
 .بيـ الخاصة الحاجات لمكاجية اللبزمة

 المراجع:
 القدرات العقمية خصائصيا كقياسيا، دار المعارؼ، القاىرة، مصر.(:1985إبراىيـ وجيو محمود) -1
،المكتبة  1التفكير الابتكارم لدل الأطفاؿ كمدل تأثره بالألعاب الالكتركنية،ط(:2009أشرؼ محمد رشاد) -2

 .مصر المنصكرة، العصرية،
المؤسسة الجامعية لمدراسات كالنشر  الطفؿ المكىكب كالطفؿ بطيء التعمـ،(:2002توما جورج خوري ) -3

 بيركت ، لبناف. كالتكزيع،
،ماىي 1تنمية كاكتشاؼ المكىكبيف) خصائص كطرؽ تربية الطفؿ المكىكب(، ط :(2014الجرواني،ىالة) -4

 لمنشر كالتكزيع، الاسكندرية.
 التكجيو كالإرشاد النفسي، عالـ الكتب، القاىرة (:2002حامد، زىراف ) -5
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:سيككلكجية رعاية المكىكبيف كالمتميزيف كذكم الاحتياجات (2010الداىري صالح حسف أحمد ) -6
 الأردف. دار كائؿ لمنشر ،عماف، ،2الخاصة،ط

كالعمكـ  الآدابدكر المعمـ في اكتشاؼ كرعاية الطفؿ المكىكب، مجمة كمية  :(2009دبراسو، فطيمة ) -7
 .23-1(،4الإنسانية كالاجتماعية، جامعة محمد خيضر بسكرة: )

 مصر . ،عالـ الكتب ،القاىرة،1ط قراءات في عمـ النفس المدرسي،(:2010)سميماف سناء محمد  -8
  .القاىرة ،عالـ الكتب،1الرعاية كالحماية"، ط"بيف  أبناؤنا المكىكبكف(:2014سناء محمد سميماف ) -9

 (، دار الفكر، عماف2أساليب الكشؼ عف المكىكبيف ،)ط (:2008عبد الرحماف جرواف، فتحي.) -10
خصائصيـ كاكتشافيـ  كرعايتيـ،  المكىكبكف كالمتفكقكف، (:2013عبد المطمب أميف القريطي) -11

 القاىرة ،مصر. ، عالـ الكتب،2ط
 بأسمكب عممية ممارسات، المكىكبيف تربية في تحميمية قراءة (:2016)عدناف محمد القاضي  -12

 البحريف. ،دار الحكمة لمنشر كالتكزيع،1الحالات،ط دراسة
مدرسة المكىكبيف مف النظرية إلى التطبيؽ (:2017عدناف محمد القاضي وبدور محمد بوحجي) -13

 المتحدة.الإمارات العربية  ،مكتبة الفلبح،1كمف الشعار إلى الكاقع،ط
، التكزيع، دار الثقافة لمنشر ك مبادئ الإرشاد ك التكجيو النفسي :(1999العزة، سعيد حسني ) -14

 .الأردف
 ،الثقافة كدار الدكلية العممية الدار ،كالمتفكقيف المكىكبيف تربية :(2002).حسني سعيد، العزة -15

 .الأردف، عماف
سمات كخصائص الطمبة المكىكبيف :(2012عزيزي، إسماعيؿ.) نورو  عياصرة، سامر مطمؽ -16

 .4المجمة العربية لتطكير التفكؽ، العدد ،كالمتفكقيف كأساس لتطكير مقاييس الكشؼ عنيـ
  .،مكتبة العبيكاف ،الرياض9عمـ النفس التربكم،ط(:2014الفقي إسماعيؿ محمد وآخروف) -17
كالانفعالية لدل  الاضطرابات السمككية(:2012السيد عبد الحميد أبو قمة ) فوقية محمد راضي، -18

 الأطفاؿ الغير عادييف كأسرىـ، مكتبة الرشد ،الرياض، السعكدية.
 الاسكندرية،الجامعيةالمكتبة  ،2رعاية المكىكبيف كالمبدعيف ،ط :(2000) القذافي، رمضاف محمد -19
 عماف. صفاء،، دار 1سيككلكجية المكىكبيف كالمتفكقيف، ط(:2011ماجدة السيد عبيد) -20
مكتبة النيضة ، ، 1يف كالمكىكبيف كالمبدعيف ،طرعاية المتفكق(:2001شقير،زينب)محمود  -21

 .القاىرة
كاقع رعاية المكىكبيف في دكلة الامارات  (:2018مركز الامارات لمدراسات والبحوث الاستراتيجية ) -22

 الامارات العربية المتحدة. لمطباعة كالنشر كالتكزيع، ، كندؿ1العربية المتحدة،ط
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،دار الإعصار 1التربية الخاصة لممكىكبيف،ط(:2015مصطفى نوري القمش وفؤاد عيد الجوالدة) -23
 عماف ، الأردف. العممي لمنشر كالتكزيع،

 العاـ التعميـ بمدارس المكىكبيف رعاية برنامج(:2015الشريؼ) مزيو إبراىيـ بف عمار بنت مناؿ -24
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الشركة  بداع كالتفكير الإبداعي في المؤسسات التربكية،تنمية الإ(:2008نايفة قطامي وآخروف) -25

 مصر. القاىرة، العربية المتحدة لمتسكيؽ كالتكريدات،
بركفيلبت أساليب التفكير المفضمة لدل التلبميذ المكىكبيف (:2010النجار ، حسني زكرياالسيد ) -26
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