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لتأهیلهم ل	ص�حوا أعضاء فاعلین في  المع	شة ، إذ تزودهم �المعارف النافعة ، واتجاهات الفعل الاجتماعي الإیجاب	ة والق	مة ، والمها ارت العلم	ة تعد وظ	فة التعل	م عامة أهم وظائف المؤسسات التر0و	ة و أكثرها فاعل	ة في إعداد التلامیذ و الطل�ة للح	اة       *مدخل الى الا�ستمولوج�ا*           التعل	م	ة و و العمل	ة اللازمة  و  التر0و	ة  تتفوق على مؤسسة  أخر C عندما یتواجد فیها أعضاء تعل	م مؤهلین تأه	لا عال	ا، ومدعومین  مجتمعاتهم ..فالجامعة و المؤسسة  التعل	م	ة  العمل	ة  تجو�د  في  	سهم  مما   ، مناس�ة  ،وخدمات  أكاد	مي ملائم  ،وجو  Fاف	ة  ماد	ة  التلامیذ   في أغلب المؤسسات التعل	م	ة و الجامعات المرموقة في العالم ، إذ تنصب أساسا على إعداد  Fما تعد وظ	فة التعل	م في الأنظمة التر0و	ة التعل	م	ة الحدیثة أ	ضا غا	ة في الأهم	ة ، لأنها الوظ	فة الرئ	سة   	ة حاجات التنم	ة الشاملة و متطل�ات المجتمع المتسرعة. إنجاحها لتكون قادرة على تلب �موارد  تحسین مستو C مع	شته وتطو�ر مجتمعه   وتنم	ة شخصیته �ما یتوافL مع قد ارته ومیوله حتي یتمFن من وتنظ	م	ة وثقاف	ة ، وغیرها ، إذ یجب أن یتوجه التدر�س إلى التعرف على مواهب Fل فرد ، وطاقاته الكامنة   	مFنه من مواجهة تحد	ات المستقبل �Fل ما تحمله من تطورات علم	ة وتقن	ة    اوالطالب الجامعي إعداد  التي تكتسي نظار  ستمولوج	ة  		سمي التخصص  وأخر C تتعلL  �طب	عة  العلم  الذO   یدرسه  ، و هو ما 	عرف �المعوقات الأة صعو�ات أثناء أدائه لهذه المهمة �عضها یتعلL �ظروف أداءه لعمله و�ما لكن هذا الأستاذ قد تعترضه عد  عمله.  إلي الجامعة ، وتأهیل هده المؤسسات �ما یتناسب مع حاجات العصر إذا Fان مُعدا لمهنته ومخلصا في  في إعداد مخرجات التعل	م في Fل أطواره من المدرسة   او�لعب المر0ي و المعلم و عضو هیئة التدر�س دور  العلوم  الر�اض	ة  Fأحد هذه  البدن	ة و  النشاطات  تقن	ات  التعل	م	ة ، حتى یتمFن و ناشر للمعرفة إلي Fفاءة في البیداغوج	ا و   �transmetteurصفة عامة Fناقل   المقدمة للكشف عن طب	عة إسهام الأ�ستمولوج	ا في تعل	م	ة النشاطات البدن	ة و الر�اض	ة. 	حتاج الأستاذ  عة موضوعاتها الكثیر من الصعو�ات والمعوقات ، و هذا ما نر�د تفسیره و توض	حه في هده الدروس  لطب	،خاصة في مجال علوم و 



والفنون  س	ة ومن  امن تزو�د المتمدرسین �القدرة على است	عاب المادة ،  و التحFم الجید في محتو C المادة الدر  العلوم  من  جملة  على  الاطلاع  عل	ه  یتعین  الأهداف  هذه،   Lتحقی من  لیتمFن   ، ذلك  أساسا  وعلم النفس البیداغوجي  والتر0	ة البدن	ة و الر�اض	ة غیرها من العلوم التي تتناول   ارئL  التدر�س ، فس الر�اضي و الف	سیولوج	ا وعلم التدر�ب وعلم الن  didactiqueوالتعل	م	ة      Fpédagogieالبیداغوج	ا اجل  تعتبر  التي  العلوم  هذه  من  Fواحد  التعل	م	ة  فتهتم   ، المیدان  في  و  الفصل  داخل  التعامل  قل	ة و  وطب	عة مادتها التطب	ق	ة في اغلبها  ،واهتمامها �الإنسان �شمول	ة من الناح	ة البدن	ة و النفس	ة والعوتكتسي علوم وتقن	ات النشاطات البدن	ة و الر�اض	ة في هذا المجال ،خصوص	ة نظار  لتعقد موضوعها   ت لدC المتعلمین.   اغ المعرفة ، وتفسیر عدم اكتساب مختلف المعارف والقدر سات المهتمة �قضا	ا تبل	اللدر وسبل  ئر الیوم ، أزمة متعددة الجوانب ، مختلفة الأ�عاد ، تبدأ مظاهرها من مشروع	ة  الكن هذا العلم 	عاني في الجز   المتعلقة �النشاطات الر�اض	ة الممارسة في المجتمع Fالجماهر�ة والنخبو	ة والتر0و	ة. والصح	ة و..الخ ،انطلاقا من Fونه یدرس مختلف الظواهر   تیج	ات  بلوغها ،او�رسم استر   مختلف المجالات في المجتمع،من هذه العلوم ،	فترض ف	ه أن 	قدم إسهاما جوهر�ا لتحدید الأهداف العل	ا لكل الممارسات الر�اض	ة في  Fواحد    ئL والأسالیب التكو�ن	ة المعتمدة فیها وعلوم الر�اضة و نشاطاتها،االاجتماع	ة و�التالي تتعدد الطر  ت وجوده ، وحتى أهمیته ،وما 	مFن أن 	قدمه للر�اضة و التر0	ة  وللمجتمع  ارر العلم في حد ذاته، ومب حل نشأته ، ومضامینه ، التي تعد  اأصول العلم ومر ارد تعل	لات عفو	ة ، Fما تعود هذه   العق�ات إلى  	ضاف إلیها ما أطلL عل	ه بیر بوردیو علم الاجتماع العفو O الذO 	عطي ف	ه الأف    مع العلوم الأخرC،،وتستمر طیلة م ارحل تدر�سه ،ولعل أولى هذه العق�ات النشأة  والتشعب في مجالاته التي تشا�Fت وتداخلت  اصله مع المتعلمین  في المدرسة وحتي في الجامعة و النوادO �صفته �احث وناقل للمعرفة منذ بدا	ة تو وترجع هذه الأزمة في �عض جوانبها إلى الصعو�ات التي تواجه الأستاذ و المدرب في تعل	م التر0	ة البدن	ة  �صفة عامة.   در  وفL  امجال  للمتعلمین  العلم	ة  المادة  ومضامین  لمحتو	ات  الواعي  التكیف  تت	ح  الأ�ستمولوج	ا  ئL  التعل	م ،  ا ثیر من الاهتمام من قبل ال�احثین لاس	ما ف	ما یتعلL بتطو�ر طر لم ینل الك   )الأ�ستمولوج	ا  ( المتطل�ات التر0و	ة والبیداغوج	ة  و هنا تكمن أهم	ة  الأ�ستمولوج	ا  ،إلا أن هذا الحقل المعرفي سة     ولم تتم الاستفادة العمل	ة منه في مجال العمل	ة التعل	م	ة و البیداغوج	ة .   



نظر�ة العلم یرجع     théorie de la scienceالأ�ستمولوج	ا تعني حرف	ا  épistémologieإن Fلمة      تعر"ف الأ�ستمولوج�ا :  -1   ماه�ة الأ�ستمولوج�ا  :  ثان�ا   التقهقر بهدف الفحص عن م�ادئها ، ونشأتها ومقار0اتها وتفسي ارتها للواقع ، �الخوض في تار�خها وم ارحل تطورها مع الكشف  ومن التعر�فات السا�قة نستنتج أن الا�ستمولوج	ا تتخذ من المعرفة العلم	ة موضوعا لها ، بهدف الكشف   درجة موض وعیتها . بهدف إرساء أساسها المنطقي ، Fما أنه 	شهد تجدید ق	مة العلوم ،و فهي إذن   ع�ارة عن الم�حث  الذO 	عالج معالجة نقد	ة م�ادv العلوم المختلفة وفروعها و نتائجها ،   المنطق	ة ، ق	مها  وثقلها الموضوعي .  سة النقد	ة للم�ادv والنتائج الخاصة �العلوم ، تهدف لمعرفة أصولها او	عرفها أندرO لالاند ، علي أنها الدر   فالأ�ستمولوج	ا ، إذا ، من حیث الاشتقاق اللغو O هي "  علم العلوم " ، و 	عني هذا العلم  المعرفة .     سة ,و�دل علي المنهج.  ا. ومن معانیها علم ,نقد, نظر�ة , در )logos(الا	ست	مولوج	ا. و اللوغوس   .وهو موضوع  )épistémè (فالأ�ستمولوج	ا مصطلح ص	غ من Fلمتین یونانیتین :الإ�ستمي  (épistémologie)  1906لسنة    la rousse illustréظهورها في المعاجم الفرنس	ة إلى المعجم   العلم وتطور دلالتها    عن فت ارت تقهقرها و أس�اب هذا  الثاقب لتشFیل مفاه	م  التي تعني "العلم    Epistemeفي اللغة الفرنس	ة مشتL من الكلمة الیونان	ة    Epistemologieفمصطلح   فالا�ستمولوج	ا في اللغة الإنجلیز�ة ، و�تضح علاقته بنظر�ة المعرفة عند تحلیله لغو	ا    ضمن مقار0ة نقد	ة. أO "نظر�ة" ، و�التالي    "Logos"الذO 	عني في أصله الیوناني    "Logie"المقطع  "أو "المعرفة العلم	ة" و  ونللإ�ستمولوج	ا یرC ف	ه أن هذه الكلمة تعني فلسفة العلوم ، والتي تعني دارسة     و	قدم "أندر�ه لالاند" تعر�فا فإن Fلمة "إ�ستمولوج	ا" تعني حرف	ا "نظر�ة العلم. "   وفروضها  العلوم   vلم�اد ومداها  نقد	ة  وق	متها   ، النفساني"  "لا  المنطقي  معناها  تحدید  �غ	ة  تائجها   Fلمة مؤلفة من جمع Fلمتین   Epistemologyنظر�ة المعرفة أوالإ�ستمولوج	ا  الموضوعي.  



سة العلوم اسة فهي اذا در ا�معنى : حدیث ، علم ، نقد ، در  logos: �معنى علم و  epistemeیونانیتین  ت و  او ارت�اطها �الترمیز   ةالمعرف  دور حول تحلیل طب	عةمعظم الجدل و النقاش في هذا الفرع الفلسفي ی لتحدید أصلها المنطقي و ب	ان ق	متها.  لأن الای�ستمولوج	ا تدرس �شFل نقدO م�ادF vافة انواع العلوم و فروضها و نتائجها    )میثودولوج	ا  ( ا لالاند في معجمه الفلسفي �أنها فلسفة العلوم ، وهي تختلف بهذا عن علم مناهج العلوم   	عرفه إ�ستمولوج	ا  	عتقد أن من صاغه هو الفیلسوف الاسFتلندO ج	مس فر�در�ك فیر�ر.  ، المصطلح �حد ذاته   ةالمعرف  أحد فروع الفلسفة الذO یدرس طب	عة و منظور  ةالمعرف  ةنظر�  النقدO تعتبر ل إنتاج  المصطلحات مثل الحق	قة ، الاعتقاد ، و التعلیل )التبر�ر( . تدرس الإ�ستمولوج	ا أ	ضا وسائ وهي تدل على    LOGIE، ومن لوج	ا  )العلم(ومعناه    EPISTÉMÉاللف� وجدنا أنه مرFّب من ا�ست	مه   اختلف ال�احثون في المعنى الدقیL، إن وُجد، لكلمة إ�ستمولوج	ا فإذا رجعنا إلى الأصل الاشتقاقي لهذا    اصطلاحا:الإ�ستمولوج	ا"  * هذه الأسئلة یتم �استخدام نظر�ات مت ار0طة فإنه 	مFن عمل	ا فحص Fل من هذه النظر�ات على حدة..  تجیب عن الأسئلة : "ماهي المعرفة؟" "Fیف یتم الحصول على المعرفة؟" . و مع أن طرق الإجا�ة عن  المختلفة . �Fلمات أخر C تحاول الإ�ستمولوج	ا أن    ةالمعرف  ، Fما تهتم �الشك وFحل إدعاءات ةالمعرف نقد ، نظر�ة ، در   )المقال( الا، أو علم ،   Cأر Oاللغو  Cالمستو للعلوم  سة … . وفي هذا  العام  معجم  ر". و�ذهب )لیترة(إنها Fلمة مستحدثة. فهي لا توجد في معجم   أكثر الت�اسا.   -هنا–، لكن المُصطلح 	غدو  )علم العلم( الاجتماع	ة، أنها تعني ، ولا في معجم "لاروس الجدید المصوَّ ر" سنة   إلى أنها ظهرت أول ما ظهرت في المعاجم الفرنس	ة في  )رو0رت ( ئL العلم	ة، لأن  اسة الطر اي ل	ست بوجه خاص در في"معجمه" إلى أنها تدل على فلسفة العلوم. فه   )لالاند (ضمن مفردات الفلسفة المتخصصة. وهذه الكلمة 	قابل ظهورها تار�خ الفلسفة وتار�خ العلوم، ف	ما یذهب  جداا، أو إنها على الأقل مؤلفة من مواد قد	مة جدا، ولكن استعمالها حدیث لا 	سبL القرن التاسع عشر  إنها Fلمة قد	مة    الكلمة Fلمة جدیدة مؤسفة و قد قال مؤلفا تعر�ف "الإ�ستمولوج	ا" في"معجم اون	فرسال	س"الفلسفي یه	أ للظهور، 	عد هذه    )لالاند (في حوالي ذاك التار�خ، حیث Fان معجم    )جدل لاشل	ه(وقد Fان . 1906"ملحL لاروس المصوَّ ض الإ�ستمولوج	ا، �الدرجة االفرنس	ة في الفلسفة، Fما أنها ل	س ترFیب قوانین علم	ة أو است�اقها �الافتر ، و الأخیرة جزء من المنطF ،Lما تتوافL علیها المدرسة )المیثودولوج	ا(سة موضوع علم المناهج اهذه الدر    ) لا النفسي(ة لم�ادv مختلف العلوم وفرض	اتها ونتائجها �غ	ة تحدید أصلها المنطقيسة نقد	االأولى، در 



من  رؤ   -  Fما هي عل	ه فعلا  –إذ یلحقها �العلم ولا تبدو   وFذلك فإن نظر�ة العلم تبدو حطا من قدرها الفلسفي،   علم للعلم ، فالأخیر ینزع عنها صفتها الفلسف	ة،العر0	ة على اللف� �ص	غته الأجنب	ة بوجه الإطلاق، ونحن نمیل لهذا الاتفاق،  فهي نقد للعلم أكثر منها حفا� في اللغة  النقد إ	ضاح تقو	م 	صدر حFما في أمر �ما له وما عل	ه معا، إن لم 	Fن من الأفضل النقد العلوم ،"�اعت�ار   وق	متها ومداها الموضوعي. و�رC العوا أن من المهم ترجمة هذا اللف� الأعجمي �ع�ارة" الشFل  بهذا  بدا  المصطلح  أن  دائما  نتذFر  أن  و�جب  للعلم  فحسب  نظر�ة  ول	ست  فلسف	ة  لعدم القدرة على إیجاد الفواصل أو الحدود النهائ	ة بین الإ�ستمولوج	ا والعدید من المجالات    االإشFال	ة نظر 	ة  نظر�ة    )تیتاوس(الذO 	عرض منذ وقت �عید في  )أفلاطون (و مثال ذلك  تنطوO على �عض تصور للمعرفة،ولئن Fانت الكلمة جدیدة فإن رو0رت �لانش	ه یرC أن ما تدل عل	ه لم 	Fن �الشيء القد	م جدا. فFل فلسفة  �ولوج	ا علم المعاییر.   أو الكر�تیر  )نظر�ة المعرفة (أو الغنیز�ولوج	ا ) علم المناهج(Fالمیتودولوج	ا منذ القرن الثامن عشر �معنى أضیL وأدق، وهو    "علم" قد تحلت   ولكن Fلمة  عن العلم �المعنى الواسع. مستقل    ، وهو دفع حاسم، غدا العلم غیر)غالیله(العلم..الخ. ففي القرن الثامن عشر، و�عد الدفع الذO حققه"أكاد	م	ة العلوم"، أو عن الثقافة العلم	ة، أو عن تطب	قات    المعنى الذO نرمي إل	ه عندما نتحدث الیوم عن ازل على العFس 	حتف�    لا WISSENSCHAFTOعلى الفیز�اء. وFذلك Fان اللف� الألماني لمعنى العلم  "الفلسفة الطب	ع	ة" ذائعة لدC الإنFلیز حتى نها	ة القرن التاسع عشر للدلالة    "م�ادv الفلسفة" وستستمر ع�ارة  ، إذ Fان العلم ُ	عرض �عنوان )د	Fارت (، فضلاا عن)نیوتن(Fاف	ا عن الفلسفة. وFذلك الحال لدCاستقلالا   و�رC �لانش	ه أن أفضل    ب�عض المعنى الأوسع الذF Oان 	میل ف	ه سا�قا إلى الامت ازج �معنى الفلسفة.  "المقالة التمهید	ة للموسوعة"    Fتاب في القرن الثامن عشر 	شFل إرهاص ما س	ص�ح الإ�ستمولوج	ا  هو دوغالن  (  مهدَّات الآت	ة وهي الجزء الثاني من Fتاب . وفي مستهل القرن التالي 	مFن عدّ الم)دالمبر(�قلم   الإنساني  �عنوان  )ستورت  الفFر  Fونت (وFتاب   )1814" ("فلسفة  الوضع	ة  )  اوغست  الفلسفة  "دروس  . ولكن الكتابین الرئ	سین اللذین  )1830("المقالة التمهید	ة للفلسفة الطب	ع	ة"  �عنوان   )جون هرشل(وFتاب  Fتاب بوجه التقر�ب في الثلث الثاني من القرن التاسع عشر: الأول یتصل �العلوم الصور�ة، المنطL والر�اض	ات، الیوم الإ�ستمولوج	ا، ولو أن الكلمة لم توجد آنذاك، فقد ظهر في وقت واحد نختار عدّهما طوعا مما ندعوه   ازنو(وهو  بوال  �علوم  �WISSENSCHAFTSLEHREعنوان  )برنار  یتصل  الآخر  والكتاب   ،  في مقدمة Fتا�ه تسمح �الإمعان، فهي   )بوالزنو(التي Fتبها WISSENCHAFTSLEHREإن Fلمة  .  1840سنة  )و�ل	ام وهو�ل(ئ	ة" وقد وضعها "فلسفة العلوم الاستقر  انهالطب	عة وعنو 



لآخر  لم 	Fن 	حتف� من أصوله الأقدم في الغالب إلا ب�عض معنى أوسع من المعنى الذO تحلى �ه اللف� ا�اللغة الإنFلیز�ة ل	سا مما 	مFن استبدال أحدهما �الآخر بدقة. لأن اللف� الأول  )    F     )EPISTEMOMGYلمة أO: نظر�ة العلم. وعلى الرغم من ذلك فإن اللفظین، الألماني والفرنسي،أو الفرنس	ةتقابل من الناح	ة الحرف	ة في اللغة الألمان	ة ما تعني Fلمة الا�ستمولوج	ا المستلهمة من الإغر�ق	ة في اللغة   تمیز  الدوام  على  یتمیز  لا  فهو   Lأضی مجال  على  دلالة  رسم  عن    امن  جل	ا  أو �الاحرO للعروض المتعاق�ة لفلسفته �أسرها    -عنوانا لعرض   )1800( حوالي سنة  )فیخته(هو الذO اختاره  WISSENSCHAFTSLEHREفلسف	ة أجلى. بل أنه قد 	حظى بتوس	ع أكبر جدا ما دام هذا اللف� ذاته  "نظر�ة المعرفة" بوجه عام.  واذن فإنه یتسم �سمة    الذO یدل على ERKENNTNISCHTHEORIEلف� على معنى أدق، هو المعنى    )بول ازنو(تدل لدWISSENSCHAFTSLCHRE  Cإن ع�ارة نظر�ة العلم   دلالة دق	قة على المعرفة العلم	ة، �صرف النظر عن أO شFل  WISSENSCHAFTالذO تشیر ف	ه Fلمة   سته تتناول، أكثر ما تتناول، �Fثیر من الانت�اه الدقیL، �حرص جمّ على  اآخر من أشFال المعرفة،  وان در  الخ. ولهذا یرC أن الإ�ستمولوج	ا، وهي تفFیر في العلم، إنما    م�ادئه، وأسسه، و0ن	اته، وشرو  صحته، سة "تلي" العلم وهي تتناول العلم فتتخذه بدوره موضوعا، وتتساءل، وهي ترقى إلى مستوC أعلى، عن  ادر     قه على "ما وارء الر�اض	ات" و"ما وارء المنطL"، فنطل "ما وارء العلم"، من أجل حالات أخص لكلمتي  إلى �عض المشFلات مما 	طالعنا الیوم في �حوث ما وارء المنطL و�ذFّرنا �لانش	ه �أننا نطلL الآن تعبیر منطL الرئ	سة مثل قابل	ة الاشتقاق. وهي ت�شّر على هذا النحو �الأسلوب، وتستبL  رمة، �حث مفاه	م الاالص "المدرسي"، نمت    ، عندما بدأ التساؤل بجد عن �عض م�ادv ما سیدعى العلم)1900(وفي حوالي سنة حد Fبیر أو صغیر، وعلى الرغم من مساعیها للتقلیل من شأنها. م على �عض مسافة، وهي لا ت ازل تحتف� �سمة فلسف	ة متمیزة إلى  تقف في الغالب �الإضافة إلى العل	Fاد 	Fون من الممFن إذن أن یتصدC لممارسته إلا العلماء الاختصاصیون، في حین أن الا�ستمولوج	ا  ما وارء العلم یبین في العادة حرصا أقصى على أن ینقل إلى مضماره أسلوب العلم ذاته ومقتض	اته، فلا "ما وارء العلم" إلا �فو�رقات أن    یزها عن"ما وارء العلم"، ولا 	مFن تمی  تدخل هي ذاتها، بهذا الوصف، في الوثوق	ة العلم	ة، حیث تناولت طب	عة القوانین  Fانتقاد موجه ضد    "  "نقد العلوم  الحرFة الكبیرة المسماة  ) Fوتلوب فر�جه(التساؤل، هم أنفسهم، عن م�ادv علمهم. وقد انصرف إلى هذا التساؤل، أكثر من انصرف"أزمة الأسس" التي انطلقت من متناقضات الفئات ترغم علماء الر�اض	ات في الوقت ذاته على    وقد Fانت  ،ونظر�ات الفیز�اء.  



ال�احثین  أص	لا. وهذا الوضع ال ارهن هو      ارد، وجدت الإ�ستمولوج	ا ذاتها، وقد تكونت بوصفها م�حث   اناد ر0ط  ا وهو اتصال توج	ه �صورة قاهرة حال العلم ذاتها وقد جعله الاختصاص العلمي الناجم عن نمو العلم أمر في انجلیت ر O. و�اتصال الكفاءة العلم	ة والتفFیر الفلسفي على هذا النحو،    ) برت ارند رسل(ة وفي ألمان	 أن  حقا،  م�اغت  غیر  وهو  الأمر،  في  الطر�ف  أن  العوا   Cو�ر  . عمادها  داعما  جاء   Oك(و )دوهم(و)مایرسون (الإ�ستمولوجیین من أمثالالذ	اره(و  ) برنشفF(والوضعیین وأصحاب   )رسل(و )بوان Oناد للكتاب ء أهداف مت�اینة �شأن  ا	مضون ور   )ك ارنجر(و  ) نيداكو (و  )�انFل	م(زاوأت�اعه من طر   )�اشلار(و  )فیینا الط�عة الإنجلیز�ة  	فعل )بو0ر( في مقدمة  "منطL    تعر�ف وموضع تطبیL الا�ستمولوج	ا، Fذلك  :" أن المشFلة المرFز�ة في الا�ستمولوج	ا Fانت وت�قى مشFلة نمو   امعتبر   ) 1958"  (الاكتشاف العلمي دخل  أم أن المرء یت  )الفیز�ائي أو المثالي(المرء معط	ات منتظمة سلفا �صرف النظر عنه في العالم الخارجي�الذات عندما 	قول :"إن المشFلة المرFز�ة في الا�ستمولوج	ا هي تب	ان هل تنحلّ المعرفة إلى مجرد تسجیل إلى هذا الوضع   )جان ب	اجه("و�ذهب   سة نمو المعرفة العلم	ةاها هي در ستاالمعرفة والسبیل الأفضل لدر  التكو�ن	ة هي نوع خاص من  )Fانت (في المعرفة وفي تنظ	م موضوعاتها Fما . حسب  تُطالعنا  أخرC، وهذه الأخیر تتطابL مع رؤ	ة �اشلار لما   Fتكو�ن من ناح	ة و�اعت�اره لم ولن 	Fتمل من ناح	ةو�التالي فالمنهج التكو�ني في الإ�ستمولوج	ا 	ستلزم النظر إلى المعرفة من ازو	ة تطورها في الزمان أO  والنقطة الأخیرة یوافقه علیها �اشلار عندما 	عتبر أن العلم هو تار�خ تصح	ح أخطاء العلم ة قابلة للم ارجعة والتصح	ح  Fواقعة نهائ	ة ول	س Fسیرورة، وقد ذهب بدوره إلى أن جم	ع القضا	ا العلم	الإ�ستمولوج	ات حیث أرC ب	اج	ه أن الخطأ العق	م الذO ارتك�ه الفلاسفة قد Fمن في نظرتهم إلى المعرفة ."فالإ�ستومولوج	ا  أنه س  المفهوم أن نُلاح�  تعیین  أكثر في  المفتوحة ولا بد عندما نود أن نوغل  الفلسفة  مثلا، وقد زعزعها    )مایرسون (Fونت و  مشFلتان أساسیتان: الأولى مشFلة وحدة العلوم، وهي مطروحة لدC	سم	ه  أن هناك استمرار بین المعرفة    )مایرسون (أشFال المعرفة: إذ یرC �احثون مثل، ثم مشFلة وحدة  )�اشلار( ( وأت�اعه أن ثمة انقطاعا بل انقساما بین المعرفة والحس المشترك  )�اشلار(م	ة والعلم، و�رC آخرون مثللالع تبین لنا أن الإ�ستمولوج	ا ترت�� بنظر�ة  نشاطاته المختلفة ، وفي مقدمتها النشا  العلمي ، ومن هنا یالعلاقة ، فهذا التأثیر المت�ادل یجعل هذه العلاقة تتطور و تنمو مع نمو و وعي الإنسان من خلال  	عتبر العلم �مثا�ة العلاقة بین الذات والموضوع ، و الا�ستمولوج	ا هي العلم الذO یهتم بدارسة هذه   الإ�ستمولوجي:  طب�عة ال�حث  -2   ستمولوج	ة.  	ء العلم هو ما یدعوه �العق�ة الإ اإ ز 



و	ة فحص المعرفة العلم	ة و التفFیر العلمي ، فحصا علم	ا ونقد	ا 	قوم على  اطب	عتها وحدودها ، من ز المعرفة و0تار�خ العلوم و �المیتودولوج	ا ،لأنها تتناول مناهج العلوم وتدرس طر ق اكتساب المعرفة و   ، وهو موقف الإخت�ار�ة المنطق	ة  )فینا(المحدثین في  -معرفي. وذاك ما Fان عل	ه، مثلا، موقف الوضعیین	طلقون تعبیر المعرفة على المعرفة العلم	ة وحدها و�رون أن Fل ما عدا ذلك لعب لفظي خلو من أO مدC الحال لدC المؤلفین الذین التمییز سرعان ماُ 	محّي عندما نُرجع النوع إلى هذا الجنس وحده، Fما هي  الا�ستمولوج	ا تقتصر على شFل وحید من أشFال المعرفة، وهو المعرفة العلم	ة. وعلى الرغم من ذلك فإن   Fأنها علاقة الجنس �النوع، حیث أن   -�شFل أولي- وتبدو علاقة الا�ستمولوج	ا بنظر�ة المعرفة  ه. والمذهب الحدسي الذO ُ	حیل المعرفة إلى الحدس الذO لا یُتوافL على تعر�ف صارم ل TABU LA RASAالتجر�بي الذO ُ	حیل المعرفة إلى الحواس �اعت�ار العقل صفحة ب	ضاء    -والمذهب الحسيلمذهب العقلي الذO 	عتبر العقل هو الوسیلة الوحیدة للمعرفة وف	ه تتأسس معرفة قبل	ة فطر�ة ، منها اوما إذا Fانت المعرفة ممFنة و�السؤال عن أدواتها وحدودها وق	متها، وتأسست في س	اقها هنا عدة مذاهب  تختص نظر�ة المعرفة Fما �ات معلوما في إمFان	ة ق	ام معرفة ما عن الوجود �مختلف أشFاله ومظاهره،      علاقة الإ�ستمولوج�ا بنظر"ة المعرفة:   -أ م و المیثودولوج	ا. والمعرفة موضوعا لها ما یجعلها تتقاطع معها Fنظر�ة المعرفة وفلسفة العلو یتداخل موضوع الإ�ستمولوج	ا Fفرع مهتم �قضا	ا العلم مع العدید من العلوم المعرف	ة التي تتخذ من العلم     علاقة الإ�ستمولوج�ا �العلوم المعرف�ة: -3  ته.    الاندماج في العلم والتحلي بخصائصه و ممیز 	مFنها من اتحرر من الجذور الفلسف	ة و ارتكز على المنهج العلمي الذO 	قوم على الاخت�ار والتحقیL ،الأمر الذO ممFن من الموضوع	ة ، أما بخصوص ال�حث الا�ستمولوجي  فهو   لا 	مFن أن 	ص�ح علم	ا إلا إذا لإ�ستومولوج	ا إذن تدرس وعي الإنسان �العالم ، المؤسس على أكبر قدر ء و الاستنتاج معا .فااالاستقر  ستمولوج	ا، بل  	لا 	عترف �صحة نظر�ة المعرفة إلا في حدود إرجاعها إلى الإ  )Fارناب (وعلى ذلك فإن التي جاءت في أعقابهم.   ، الذO یتفL في هذه النقطة مع  )ل. روج	ه(،و0وجه أدق، إلى تحلیل العلم تحل	لا منطق	ا. وفي فرنسا جعل إلا المعرفة "Fتاب المعرفة" عنوانا لكتا�ه الذO 	قول ف	ه أن ل	س ثمة من معرفة    المنطق	ة، ع�ارة  -الاخت�ار�ة  �أنه لم    )د	Fارت (ء افتخارائفة" و قدُ بتَّ في شأنها منذ زمن �عید. وهذا ما 	قف ور ا"علوم ز   العلم	ة. فهنالك



العلوم  " ءة الخطو  لاستشفاف سج	ة أصحابها. بل وFذلك حال الم�احث التي یجمعها عنواناسة أو قر ار د أ	ضا، یرجع إلى العلم ذاته أن 	قول هل تعترف �سمة علم	ة تسم أ�حاث التخاطر، أو حتى مجرد الف تا�عا للمیتافیز�اء مثلما تتغذC الشجرة بجذورها، والیوم  هذا Fان هو نفسه یجعل العلم    )د	Fارت (ذلك، فإنینخدع بوعود الس	م	ائي ولا بتنبوءات المنجّم وأضالیل الساحر"،  و	لاح� �لانش	ه هنا أنه على الرغم من   ذO الأس�اب التي لا 	عرفها العقل"، أو   "  Fالقلب   ،  ال�احثین بوجود ملكات غیر فFر�ة، أو فFر�ة جزئ	ائL معرف	ة تمنح من دروب أخرC غیر دروب العلم أم لا توجد؟. فقد قال فر�L من  ا توجد طر ترC هل   بوجه الدقة، تحدید وضع المعرفة العلم	ة بین أشFال أخرC 	مFن تصورها عن المعرفة. ضها الأساس	ة هو، ا العلم أم لا توجد. فمثل هذا السؤال یرجع إلى نظر�ة عامة عن المعرفة، 	Fون أحد أغر ابل، ل	س من �اب المسألة العلم	ة أن نطلب معرفة هل توجد إمFانات معرف	ة خارج  المع	ار�ة" ولكن �المق و	قترح آخرون   غر�زة ینیرها الذFاء": وهذا ما 	سوغ صحة معرفة صوف	ة أو میتافیز�ائ	ة.  "  الحدس بوصفه حدس الذوات"، ونؤسس إذ ذاك علما ظواهر 	ا     "  توج	ه ملكاتنا الفFر�ة ذاتها في منحى آخر، شطر في    انادر   الا تكاد تستند إلى جذر ور0ما استعلمت في اللغة الإ	طال	ة أح	انا، و لكن ی�قى استعمالها أمر ولكن هذه الكلمة     .GNOSELOGIE)علم المعرف( وقد حاول المعنیون تدارك هذا المحذور بنحت Fلمة �ستمولوج	ا."  "الإُ	شتL منه نعت وظرف یجعل من ال	سیر الاستعاضة عن ع�ارة "نظر�ة المعرفة" �Fلمة أ	سر هي Fلمة  Oُ ارعي في الواقع على الدوام، وذلك أولا لأس�اب تتصل �المفردات وحدها. ففقدان اسم �س	� 	مFن أن  ف حقا �أن هذا التمییز لا  ا�ستمولوج	ا و0ین نظر�ة المعرفة ضرورO مع الاعتر إن التفر�L النظرO بین الإ  أفL  فلسفة ما عن المعرفة  . ء العلم �الوقائع. بل إننا، حتى لو قابلنا مثل هذه الم ازعم �الرفض، فإننا إنما ننخر  بذلك في  اف	ما ور  غة الألمان	ة اللهم إلا في شFلها المدرسي في اللغتین الفرنس	ة والإنجلیز�ة وهي تكاد أن تكون غائ�ة في الل دفین. ذلك أن العلم والفFر  االإ�ستمولوج	ا" و"نظر�ة المعرفة" أمر�ن متر   " ّ ، 	عد   ،مثلا)جان ب	اجه  (ولكن      .ERKENNTNISLEHREأو EKENNTNITHEORIEلفظي  وهي تتسع �الضرورة لنظر�ة المعرفة، ما دامت تتوخى اجت	از جم	ع الم ارحل التي نبلغ بها ما    ،  الطفلالفرد سواء �سواء.  واذ ذلك تكون Fل إ�ستمولوج	ا تكو�ن	ا، سواء تناول الأمر تار�خ العلوم أو علم نفس  الإنجاز في تطور المجتمعات وفي نمو  العلمي، إنما ینشئ أحدهما الآخر �التدر�ج ودون أن یبلغا حال  



	عنى  "   الفرنس	ة، الخاصة �الإ�ستمولوج	ا، وقد ورد فیها التعر�ف الآتي:  1967موسوعة الفلسفة"  "   الطو�لة فيفإنه لم یزل ناشطا لدF Cثیر من المؤلفین الذین 	قرونه دون مناقشة Fما لو أنه أمر بدیهي. من ذلك المقالة  سة، زد على ذلك أن مجرد توحید الإ�ستمولوج	ا بنظر�ة المعرفة،  وان Fان الیوم لا 	Fاد یتسL مع الممار  لا نستط	ع، �الرغم من ذلك، أن نمنع عنها أ	ة ق	مة علم	ة ما دام وجودها قد ه	أ لضروب التقدم اللاحقة. ننظر إلى المعرفة في أشFال 	مFن أن نحFم �أشFال سا�قة للعمل، والتي    أO أن  – نعدّه الیوم معرفة علم	ة   الفلسفة  من  فرع  هي  المعرفة  نظر�ة  أو  الإ�ستمولوج	ا  و�مقولاتها    إن  المعرفة،   Cو�مد العاد	ة" مرور   "  إلىالتمهید	ة، و�أسسها، و�الثقة الممنوحة لها". و�لي ذلك عرض تار�خي طو�ل 	متد من العصر القد	م الیوناني  �الطب	عة،  اللغة  "إنها فرع الفلسفة المعني �مشFلات    :  "الإ�ستمولوج	ا �ألفا� ش�ه مماثلة  Britanicaالموسوعة البر�طان	ة    "   . وقد عرفت )شو0نهاور(و  )توما و0ـسبینواز(على الأخص �القد	س    افلاسفة  "الموسوعة الإ	طال	ة" فقد اكتفت في Fلمة "الإ�ستمولوج	ا"    الطب	عة وحدود المعرفة والاعتقاد وصحتهما". أما تقف    1970ونلاح�، على العFس، أن"موسوعة یون	فرسال	س"    .�GNESOLOGIEالإحالة على Fلمة   تالي 	ستخدم اللفظان للدلالة على المفهوم  الفلسفة الذO ینصرف إلى دارسة طب	عة. المعرفة وحدودها و�ال 	ق	موا أ	ة تفرقة بین المیدانیین ،فنجدهم 	عرفون الأ�ستمولوج	ا أو نظر�ة المعرفة �أنه ذلك الفرع من فروع لاتجاه الأول : 	عتمده الفلاسفة الناطقون �اللغة الإنجلیز�ة والذین 	ستخدمون اللفظین �المعنى نفسه ولم  ا وعند التمییز بین هذین المفهومین نجد ثلاثة اتجاهات أساس	ة :    بنظر�ة المعرفة العلم	ة ،في حین تتناول نظر�ة المعرفة Fل أنواع المعارف.  العلماء المعاصر�ن ضرورة التمییز بین الا�ستومولوج	ا ونظر�ة المعرفة استنادا إلى أن الا�ستومولوج	ا تهتم  ت على حدة و�ر C أغلب �استخدام نظر�ات مت ار0طة فإنه .	مFن عمل	ا فحص Fل من هذه النظر�ا"ما هي المعرفة؟" "Fیف یتم الحصول على المعرفة ؟ ."  ومع أن طر ق الإجا�ة عن هذه الأسئلة یتم   حول ادعاءات المعرفة المختلفة.  �Fلمات أخر C تحاول نظر�ة المعرفة أن تجیب عن الأسئلة  :Fما تهتم �الشFوك  ، و التعلیل  والتبر�ر  ... وغیرها Fما تدرس نظر�ة المعرفة أ	ضا وسائل إنتاج المعرفة ،   ت والمصطلحات مثل الحق	قة ، الاعتقاد او تهتم نظر�ة المعرفة بتحلیل طب	عة المعرفة و ارت�اطها �الترمیز  ف �أO ر0ا  	صل الإ�ستمولوج	ا �الفلسفة. اأقصى الطرف المقابل وترفض الاعتر  في المعرفة فالعلاقة بینها حسب هؤلاء هي علاقة الجنس �النوع ، لأن الا�ستمولوج	ا ت�حث في صورة خاصة  أما الاتجاه الثاني :ف	مثل موقف الا�ستمولوجیین الفلاسفة الذین 	قر0ون بین مفهومي الا�ستومولوج	ا ونظر�ة   نفسه.   



المعرفة أشFال    من صور  من  وحید  تقتصر على شFل  الا�ستمولوج	ا  أن  العلم	ة حیث  المعرفة  هي  	ة وحدها  هذا الجنس وحده ، Fما هي الحال لدC المؤلفین الذین 	طلقون تعبیر المعرفة على المعرفة العلمالمعرفة ، وهو المعرفة العلم	ة .وعلى الرغم من ذلك فإن التمییز سرعان ما 	محّي عندما نُرجع النوع إلى  و  ن أن أ	ة معرفة و لكون العلماء 	عتبر   لتقارب المصطلحین لغو	ا من جهة ، و  ا العلماء و الفلاسفة نظر بناء على ما سبL فالعلاقة بین نظر�ة المعرفة و نظر�ة العلم من أكثر العلاقات التي عرفت جدالا بین   الا�ستمولوج	ا و نظر�ة المعرفة  فضین في الوقت ذاته أن تكو ن هناك أ	ة علاقة بینالقضا	ا العلم ،  ر إلى نوع واحد فق� هو المعرفة العلم	ة ، فلا 	عترفون �أ	ة نظر�ة في المعرفة لا تكو ن تحل	لا منطق	ا  أن تكو ن هناك أ	ة علاقة بین الا�ستمولوج	ا ونظر�ة المعرفة ، حیث تخول عندهم جنس المعرفة Fله  یرفضون  في أعقابهم. في حین الاتجاه الثالث  ف	مثله الفلاسفة المنتمون إلى الوضع	ة المنطق	ة و الذین  وذاك ما Fان عل	ه ، مثلا ا ،موقف الوضعیین المحدثین ، و أ	ضا موقف الاخت�ار�ة المنطق	ة التي جاءت   و�رو ن أن Fل ما عدا ذلك لعب لفظي خال من أO مدC معرفي.   عت�ار أن �اقي أنواع المعارف الأخر C هي معارف سا�قة  على ا   (هن هي معرفة علم	ة.ا في الوقت الر  ء مرونة هذه الع�ارة الأخیرة ، فثمة من  ابین الإ�ستمولوج	ا وفلسفة العلوم ، وذلك من جر   اأن یزداد عسر .بهذا المفهوم تكو ن فلسفة العلوم وث	قة الصلة �الأ�ستمولوج	ا یرC �لانش	ه  أن من شأن التمییز الدقیL  وعلم الاجتماع والعلوم الس	اس	ة  البدن	ة و الر�اض	ة و البیولوج	ا ، والعلوم الاجتماع	ة مثل علم النفس  ضمن العلوم المختلفة ، �ما فیها العلوم الطب	ع	ة مثل  الفیز�اء والر�اض	ات وعلوم وتقن	ات النشاطات  ضات والمضامین الموجودة افلسفة العلوم أحد فروع الفلسفة الذO یهتم بدارسة الأسس الفلسف	ة والافتر   علاقة الإ�ستمولوج�ا �فلسفة العلوم :   -ب  . وأن أ	ة دارسة في نظر�ة المعرفة هي �التالي دارسة في نظر�ة العلم .  )عن المعرفة العلم	ة  للم� الفلسف	ة  السمة  تمثل في  	عترض على  المهمة الأولى للا�ستمولوج	ا  ءات في فلسفة  از ممارستها. وعلى هذا النحو صاح�ا Fتاب" قر افصلا  من فصولها ،  أو طراز من طر تعیین مع	ار قبلي لكل معرفة علم	ة . فإذا نظرنا إلى فلسفة العلوم �المعنى الأوسع وجدنا أن الإ�ستمولوج	ا  حث الا�ستمولوجي و�ر C أن     –السعي لوضع العلم داخل مجموعة الق	م الإنسان	ة .   -  دارسة علاقاته �العالم و �المجتمع· .   -  " بتمییز أر0ع وجوه مختلفة لفلسفة العلم:   العلوم



إن ضروب تقدم العلوم ل	ست نحو    )برنشف	ك  (ا  . فقول  على العودة إلى م�ادئها ،والتساؤل عن جوهره ت التي لزم علیها التعامل معها ، قد أرغمت أولئك الذین 	مارسونها  االتي زعزعت مختلف العلوم والثور   المختصین �المشFلات الا�ستمولوج	ة �التدر�ج ، وذلك ل	س نتیجة وضع عابر ، بل لأن الأزمات الحدیثة الماثلة في اضطلاع العلماء   و تنتقل إلى العلماء أنفسهم ، وهذا سمة من سمات الإ�ستمولوج	ا المعاصرةدائما من اتخاذ موقف مضاد للفلسفة ، إذ أن الإ�ستمولوج	ا �اتت تفلت أكثر فأكثر من ق�ضة الفلاسفة ،  ئL علم	ة.   وهذا الموقف لا ینطلL  ال إلى تحلیل العلم ، شر�طة أن 	Fو ن هذا التحلیل ذاته �حسب طر تنحما 	میل إل	ه أولئك الذین لا 	عترفون �أO شFل للمعرفة سو C الشFل العلمي و�نفو ن بذلك Fل فلسفة لا  غیر المبرر عن الفلسفة ، وهذا ما یجعل �لانش	ه 	لاح� أنهم یتحاشون استعمال هذه الكلمة الأخیرة ، وهو  سفة ، الأمر الذO ُ	قارب بین المفهوم والعلم �مسع اC  للابتعاد  ن الإ�ستمولوج	ا ، Fمصطلح جدید من الفلو	مضي �عض الا�ستمولوجیین إلى أ�عد ف	قطعو ن الجسور بین المفهومین ، و Fأنهم 	سعو ن إلى صو   تشیر إل	ه Fلمة  الإ�ستمولوج	ا  . وقد أعلن" فا	غل و برودك " أنهما یتمسFان بهذه الدلالة الأخیرة ؛ وهي وحدها التي 	مFن أن تتسL مع ما   التحلیل المنطقي للغة العلم.   -  ·المحاولات الفFر�ة التي تنطلL من نتائج العلم و تجاوزها لبلوغ ما 	مFن تسمیته فلسفة الطب	عة.  - 	میز ضروب التقدم الخط	ة عن    )ج.فارO (الأمام دوما ، بل إنها قد تكو ن انعFاس	ة وهذا الذO جعل   یتحدّث عن القط	عة الا�ستمولوج	ة �اعت�ارها المضمون    )�اشلار(ضروب التقدم الدائر�ة ، وهو الذO جعل   ینطو O على شرو  حق	قته  هینها الخاصة ، وعاجزة عن العثور في ذاتها على أساس مقالها ولذا یترتب على الفیلسوف أن 	عترف ا بر      ن الحس و متصلة �آل	ة البرهان ، لكنها عاجزة عن البرهان على حق	قة العلم	ة ، هي معرفة متحررة م، أO تب	ان أساسها في مضمار الحق	قة ، ولكن مسار هذه المعرفة الفلسف	ة 	مرّ  �معرفة العلماء ؛ فالمعرفة  عفو	ة �فلسفة علوم ، بهدف إ	ضاح سبل المعرفة العلم	ة وتحدید الموضوعات التي تتناولها وتب	ان صحتها  ا.  ومن شأن الفلسفة أن تعنى عنا	ة  وهي لا تخاطبهم إلا عَرَض  فالأ�ستمولوج	ا ل	ست من صنع العلماء ،  الأكاد	م	ة في الإ�ستمولوج	ا. أ	ضا في العلم . غیر أن الإ�ستمولوج	ا قد تحولت إلى م�حث من م�احث الفلسفة على مستو C الدارسات ل تار�خ العلم تار�خ تقدم خطي بل هو تار�خ الزمن العمودO أو تار�خ المنفصل  ء عدم جعاالذO 	قف  ور  ل	Fتشف في مFان آخر ، ما  العلم  بتخطي صعید  في وقت من الأوقات 



الیونان	ة ومعناها الطر�méthodos(    L  (و هي مشتقة من)méthode(المیثودولوج	ا اشتقاقا تأتي من  علاقة الإ�ستمولوج�ا �علم المناهج:  -ج   حسب ، بل تجد Fذلك ما 	میز خصوصیتها.  لمس إفادة الفلسفة من فلسفة العلوم إنها لا تجد في المعرفة العلم	ة موضوع المعرفة و  الخاصة. وهنا ن ت إذن فالعلاقة بین الا�ستمولوج	ا و علم المناهج تتمثل في أن علم المناهج 	قدم الدارسة الوصف	ة   ارحل عمل	ة الكشف العلمي التي تعتبر من المجالات الأساس	ة للدارسة الا�ستمولوج	ة.  وم ، لأن دارسة المناهج العلم	ة مهمة في ب	ان م  أن 	ستغني في دارسته النقد	ة عن دارسة مناهج العلتكو ن هناك أزمات في العلوم .و هو بذلك 	شدد على التكامل بین العلمین ، فالا�ستمولوجي لا 	مFن  بین المفهومین فFما یر C مجموعة من العلماء و منهم " ب	اج	ه " أن التفFیر الا�ستمولوجي یبدأ عندما  لاص �أنه لا 	مFن الفصل دو ن التساؤل حول ق	مة و طب	عة المناهج المستخدمة.  وعل	ه 	مFن الاستخمن المنطL ، و	ضیف �أنه لا 	مFن للا�ستمولوج	ا أن ت�حث في م�ادv العلوم وق	متها و�عدها الموضوعي  بین الا�ستمولوج	ا وعلم المناهج هي تفرقة تخص القر ن التاسع عشر حیث Fانت المیثودولوج	ا جزءا  لاند" Fما یر C لالاند في موسوعته الفلسف	ة . و�ر C " رو0یر �لانش	ه " �أن هذه التفرقة التي قام بها "لافي شتي العلوم. بینما الا�ستومولوج	ا هي دارسة نقد	ة ت�حث فضلا عن المناهج في الأسس و النتائج  سة الوصف	ة لمناهج ال�حث المعتمدة اجزءا من المنطL، فهو الدر )méthodologie(و 	عتبر علم  المناهج   و البرهان على الفرض	ات الموضوعة للوصول إل	ه . العمل	ة الممارسة التي 	قوم بها العالم من بدء �حثه إلى نهایته من أجل الكشف عن حق	قة أمر أو واقع ما المنهج المؤدO إلى … ،و�عد تطور الكلمة �اتت تدل على مجموعة العمل	ات العقل	ة و -حقا  لا –إلى أو  العلم	ة ثم  النقد	ة ال  المستخدمة في تحصیل المعارف  الدارسة      طب	عة وق	مة الوسائل التي تستخدمها هذه العلوم للوصول إلى النتائج والقوانین .  دارسة نقد	ة دو ن أن یتساءل حول  الصعب أن یدرس الا�ستمولوجي م�ادv وقوانین أO علم من العلوم  و Fخلاصة 	مFن القول أنه لا 	مFن الفصل فصلا تاما بین علم المناهج ونظر�ة المعرفة العلم	ة فمن   ارم	ة الاستخلاص الم�ادv التي ینطو O علیها التفFیر العلمي .  تعدC الا�ستمولوج	ا ذلك إلى 



التي  �التدر�س ، وطر ق نقل المعرفة و تلقینها للمتعلم ، من خلال ترFیزها على طر ق التدر�س و تكو�ن  تعل	م مختلف المواد . وعموما 	مFن القول �أن التعل	م	ة هي العلم الذO یتناول �الدارسة الظواهر المتعلقة رFي المهار F Oما تتضمن ال�حث في المسائل التي 	طرحها  أو المعرفي أو الانفعالي الوجداني أو الحس حتنظ	م مواقف التعل	م التي یخضع لها المتعلم ، قصد بلوغ الأهداف المنشودة سواء علي المستو C العقلي  ونقل المعرفة في العلوم المختلفة  Fما تعرف �أنها الدارسة العلم	ة لطر ق التدر�س وتقن	اته ، ولأشFال  أسالیب وطر ق التدر�س    التي تعني "فلنتعلم" وهناك من 	عرفها �أنها المنحى العلمي الذO 	سعى إلى دارسة  ) didaktikus (جزء من البیداغوج	ا یهتم �طر ق التدر�س ،  وهي مشتقة من الكلمة الإغر�ق	ة وهناك من العلماء من 	عرفها �أنها    )Didactique( 	ستعمل المصطلح تعل	م	ة في مقابل الكلمة الأجنب	ة     :   تعر"ف التعل�م�ة -1   ثالثا: التعل�م�ة ، المفهوم والعناصر:   المفاه	م  المFونین  إخضاع  �عمل	ة  تهتم  إذن  فالتعل	م	ة   . المتكونین  تكو�ن  عمل	ة  عن  تنفصل  ل	مي الموجه  وطموحات المجتمع. بهدف تفعیل الأداء البیداغوجي وانتقاء أنسب السبل لتبل	غ المحتو C التعوالمعط	ات العلم	ة للمعالجة والتحو�ر والتعدیل في ضوء متطل�ات التعل	م أO طب	عة جمهور المتعلمین  لا       تعل	م أو تر0	ة التلمیذ. و هي لف� ینطبL على Fل ما له ارت�ا  �العلاقة بین المدرس والتلمیذ �غرض   :   بیداغوج�ا عامة  -أ ءات عمل	ة نقلا لمعرفة  " وتنقسم إلى قسمین هما: اق�ة إجر اإلى وضع معاییر لمر و	مFن تعر�ف البیداغوج	ا من الناح	ة التطب	ق	ة على أنها " تجم	ع لجملة من الأسالیب التقن	ة التي تهدف  على فهم �عض الظواهر التر0و	ة ، ومن ثمة إمFان	ة التحFم في مختلف المواقف التعل	م	ة .  شخ	ص والتجر�ب بهدف تزو�د المعلمین �الحقائL التي تساعدهم  علم	ة تعتمد على الوصف والتحلیل والتء : البیداغوج	ا علم 	عنى بدارسة الظواهر التر0و	ة التي تحصل داخل الغرف الصف	ة وخارجها ، دارسة االآر وهنا لابد من التفر�L بین التعل	م	ة و البیداغوج	ا ، وفي هذا الإطار وضعت الكثیر من المحاولات ، ومنهذه  للتلقین . 



ث"   تحدید عناصرها المFونة و توض	ح منهجها فالتعل	م	ة حس�ه  قدمها "غانیون" لمفهوم التعل	م	ة من حیواذا ما أردنا تلخ	ص وجهات النظر المختلفة حول تعر�ف التعل	م	ة ، ف	مFننا الاعتماد علي المقار0ة التي    الاجتماع التر0وO و علوم وتقن	ات النشاطات البدن	ة و الر�اض	ة المرت�طة ارت�اطا وث	قا بهده العلوم . النفس البیداغوجي وعلم  تتلاقى مع العدید من العلوم  ذات العلاقة �التعل	م Fعلم النفس المعرفي ،وعلم  �حیث ترFز على المضامین والمحتو	ات التعل	م	ة الم ارد تبل	غها للمتعلمین ، وهي في هذا المنحى هذه المعارف و نقدها وتحلیلها و تكی	فها و فL متطل�ات المتعلمین ، فللتعل	م	ة طا�ع إ�ستمولوجي    تحلیلفالبیداغوج	ا إذن ترFز على العلاقة بین المعلم والمتعلم ، بین ما ترFز التعل	م	ة على المعارف أO الفصل و من خلال هاتین النقطتین نستخلص أن للبیداغوج	ا شقین أحدهما نظر O والثاني تطب	قي  ن من مجموع الممارسات والأفعال التي ینجزها Fل من المعلم و المتعلمین داخل نشا  عملي یتكو  * الأنشطة التي تمارس في وضع	ة التر0	ة و التعل	م على الطفل وال ارشد.  حقل معرفي یرتكز علي التفFیر الفلسفي والس	Fولوجي یهدف إلى تحدید غا	ات وتوجهات الأفعال و  * و�الرغم من اختلاف  التعار�ف التي أطلقت على لف� البیداغوج	ا إلا أنها تجمع على أنها :  وتعبر عن طر�قة التعلم حسب المادة المدرسة.    : بیداغوج�ا خاصة –ب Fعلوم  * س	ة ،وطر ق و غا	ات تعل	مها. االتأمل و التفFیر في طب	عة المادة الدر * تشمل :   C الأخر  التر0و	ة  للعلوم  المتجددة  المعط	ات  من   Lتنطل التي  الخاصة  فرض	اتها  التعلم التي یخضع لها المتعلم ، وتهدف هذه الدارسة إلى ص	اغة نظر�ات ونماذج تطب	ق	ة تمFن من تحقیL  ئقه وتقن	اته ، و لأشFال تنظ	م مواقف  اتدر�س وطر و�معنى أدق فالتعل	م	ة هي الدارسة العلم	ة لمحتو	ات ال والاجتماع	ة ،و  انما مجال اهتمامها 	قع ضمن العناصر السا�قة Fلها مجتمعة.  �الطر�قة التعل	م	ة �حد ذاتها Fما لا تهتم �الذات العارفة المنعزلة  )المتعلم( ولا �الظروف التعل	م	ة  س	ة فق� ، ولا �المدرس وحده ، ولا  اومما سبL لا ینحصر مجال التعل	م	ة في الاهتمام �المادة الدر  دارسة نظر�ة و تطب	ق	ة للفعل البیداغوجي المتعلL بتدر�س تلك المادة . * Fعلم النفس والبیداغوج	ا و علم الاجتماع.   وتقن	ات النشاطات البدن	ة و الر�اض	ة وص	اغة 



سات ااكتساب مختلف المعارف من قبل المتعلمین وقد ارتهم ، Fما أنها تمثل النواة المعرف	ة لمجمل الدر احد العلوم الأساس	ة التي تهتم �قضا	ا تبل	غ المعرفة وتفسیر مدLa didactique  (    C(تمثل التعل	م	ة   أهم�ة  التعل�م�ة  في علوم و تقن�ات النشاطات البدن�ة و الر"اض�ة:   -2   متى ندرس ؟ أO المواقف التر0و	ة .   Fیف ندرس ؟ أO طر ق التدر�س وتقن	اته .   س	ة. اأO المحتو	ات الدر  ماذا ندرس ؟ التال	ة :  الأهداف المرجوة سواء على المستو C العقلي أو الوجداني أو الحس الحرFي أO أنها تجیب على الأسئلة   المفاه	م  معرفة والعلوم التي تهتم �قضا	ا التعل	م Fالبیداغوج	ا و علوم التر0	ة التي ضمنها العلوم الر�اض	ة  ونظر�ة ال بإخضاع  تهتم  التي  العلوم  هذه   ، والا�ستمولوج	ا  العلوم  وتار�خ  العلوم  وفلسفة  النفس  لطب	عة جمهور المتعلمین وطموحات     اوالمحتو	ات التعل	م	ة للمعالجة و النقد في ضوء متطل�ات التعل	م نظر وعلم                   المتعلمین و وفL خصوص	ة هذه العلوم من أجل تجاوز مختلف الإشFالات المرت�طة بها. تعل	م	ة من حیث تكییف المضامین البیداغوج	ة ،والطر ق التعل	م	ة وفL متطل�ات واحت	اجات  وهو مجال ال التكو�ن	ة المعتمدة فیها.   من النواحي الاجتماع	ة و الاقتصاد	ة و الس	اس	ة... .و�التالي تتعدد المداخل المعرف	ة والطر ق والأسالیب  واهتمامها �الإنسان وتكو�نه �شمول	ة من النواحي المعرف	ة و العقل	ة و الحس حرFي والبدن	ة و علاقته �غیره  لتعقد موضوعها ،    اوتكتسي علوم و تقن	ات النشاطات البدن	ة و الر�اض	ة خصوص	ة في هذا المجال نظر  ل	ة التعل	م	ة .  تحقیL الأهداف المسطرة من المناهج المعتمدة من أجل تفعیل العم



مولوج	ا Fأداة لل�حث التعل	مي في العلوم الر�اض	ة في ثلاث نقا  أساس	ة   و	مFن تحدید مساهمة الإ�ست  تدرس التعل	م	ة الأسالیب والطر ق التعل	م	ة لتبل	غ مختلف العلوم للمتعلمین .  وهي اهتمامهما �المعرفة العلم	ة ، فالأ�ستمولوج	ا تدرس العلم من حیث نشأته وم�ادئه ومشروعیته بینما  ا والتعل	م	ة نستخلص أن هذین المفهومین یتفقان في نقطة جوهر�ة  من خلال التعر�ف �مفهومي الإ�ستمولوج	 ثالثا  :العلاقة بین الإ�ستمولوج�ا و التعل�م�ة :   المفاه�م   -F 1ما یلي :    	مFن أن تسهم    ا: نظر   تطور دلالات  العلوم  بین الإ�ستمولوج	ا وتار�خ  الموجود  البدن	ة و الر�اض	ة خاصة لما تكس	ه هذه العلوم من خصوص	ة في هذا المجال نظر و	عد هذا الإسهام الأساسي للا�ستمولوج	ا في تعل	م	ة علوم    تمولوج�ة والعوائF التعل�م�ة:العوائF الإ�س   3 ئفة عن المعرفة تؤثر سل�ا في مجال المعرفة العلم	ة وخاصة حین تضع حدود للعلم. ات الز اذلك أن التصور والتي تعتبر في Fثیر من الأح	ان عائقا معرف	ا أمامه لتحصیل المعرفة وفي تطو�ر اتجاهات التعلم لد	ه   ذا �الإضافة إلى المعرفة السا�قة للطالب و التلمیذ أ	ضا تأثیر مختلف الفاعلین في العمل	ة المعرف	ة ،هالعلم	ة والقواعد التي ترت�� �الموضوع	ة أO الفصل بین الذات العارفة والمعرفة الجار O تعل	مها ، وتوضح  تكشف الإ�ستمولوج	ا عن الفر ق بین المعرفة العلم	ة والمعرفة غیر    :  الا�ستمولوج�ا والنقل التعل�مي  2 الإضافات .  فیها هذه دلالات المفاه	م فهي تلقي الضوء على الس	اق العام لمختلف الإضافات العلم	ة والظروف التي ظهرت  خلف	ة مهمة حول تشFل وتطور   )المتعلم(الا�ستمولوج	ا من خلال المقار0ة التار�خ	ة في مساعدة المتلقي  للتقاطع  لتعقد    االنشاطات  المعرفة العلم	ة من منطلL العق�ات المعرف	ة 	طرح غاستو ن �اشلار قض	ة     :   العائF المعرفي  -  التعل	م	ة.  على هذه العق�ات  من جهة ومحاولة تجاوزها من جهة أخر C و�التالي المساعدة في تحقیL الأهداف ، و 	مFن أن تقدم الإ�ستمولوج	ا إسهاما مهما في التعرف    )ال�احث أو المتلقي للمعرفة( والذات العارفة   )ة المدروسةالظاهر (موضوعها واهتمامها �الإنسان فیجد الدارس لها صعو�ة في الفصل بین موضوع المعرفة   les obstacles épistémologiques     ة لتقدم	ة والشرو  النفس	ة.  فعندما ن�حث مسألة المعرفة العلم	العق�ات الإ�ستمولوج Lبینالعلوم  س رعان  ما نتوصل إلى الاقتناع �أنه ین�غي طرح المسألة من منطل Lتمارسه الذات ، إنها ذات طا�ع    فحسب �اشلار هناك ارت�ا  وثی Oوفعل المعرفة الذ Lهذه العوائ



والاجتر تها أنها تحول دو ن بلوغ هذه الذات إلى المعرفة الحق	ق	ة .�اختصار إنها عوائL  اداخلي و من   ممیز  والتوقف  العقم  ارت  فهم فت  	عین على  أن  تحدیدها  المعرفة اداخل	ة من شأن  التي تط�ع  ر  أنما  معینةتقر��ا نفس الأدوار المع	قة لتطور و0ناء معارف جدیدة .وقد حاول �اشلار أن 	حدد العوائL الإ�ستمولوج	ة  العوائL الا�ستمولوج	ة هي إذا عوائL "  نفس	ة"   داخل	ة نجدها لدC العلماء أو لدC المتعلمین وتلعب   أن 	Fو ن في الخدمة الفعل	ة لتطور هذا الفFر.   نصادفه في تار�خ الفFر العلمي هو �عید عن أن تتم دارسته في إطار التطور التار�خي للتفFیر العلمي وفي س	اق الممارسة التر0و	ة أ	ضا   لأن Fل ما  أما من حیث أهم	ة التطرق لمفهوم العائL الإ�ستمولوجي ، ف	فیدنا �اشلار نفسه �أن هذا المفهوم"   	مFن   ما من لحظات تطورها.   العلم	ة في لحظة   Lاشلار من خلال قر   وف� العلم	ة عددا من  امنها على الخصوص . و	ستنتج  للمعرفة  ءته  �نقد و	Fشف خطأه الأكید فإنه سی�قى عق�ة  من الت ارFم المعرفي .إنها العائL الأول و  ان لم یتجاوز و التجر0ة الأولى ، التجر0ة الأولى التي تمت في ظروف متقدمة زمن	ا. مما 	فقدها النقد الناتج  العائL الأول:    العوائL الإ�ستمولوج	ة:    لتي تسببت في ض	اع  جهود   العلماء لعصور هو العائL الجوهر O أO فFرة الجوهر ا�ع:   االعائL الر  بلفظة الاسفنجة التي 	مFن أن تستخدم للتعبیر عن Fثیر من الظواهر  .  خارج دلالتها الأصل	ة مما یجعل من استخدامها مشوشا ومبهما إلى حد Fبیر.  و	عطي هنا �اشلار مثالا  ا� تتمدد أثناء استخدامها فتص�ح  تدل على أش	اء  العائL اللفظي ،و	عني أن هناك ألفالعائL الثالث:    لعقول Fثیرة المذهب الأساس  للمعرفة."    العلم	ة Fما فعل المذهب الخاطئ للتعم	م الذO ساد من أرسطو إلى ب	Fو ن ، والذO ما O ازل �النس�ة  عائL المعرفة العامة:  	قول �اشلار "  إنه ما من شيء عمل على �Fح تطور المعرفة  العائL الثاني:    في وجه التطور العلمي .    في علم الك	م	اء و الفیز�اء .     )البیولوج	ا (فیها خصوصا إدخال الأح	اء العائL الإح	ائي و	عني �ه إدخال �عض العلوم في مجالات غیر مجالاتها التي تعمل  العائL الخامس:   طو�لة �حثا عن جواهر  الأش	اء بدلا من ظواهرها.   



التفسیر التدر�س وذلك نتیجة وقوفهم أمام عق�ات أخر F Cتأثیر النزعة الإصلاح	ة وتغلیب الذات	ة على الموضوع	ة  تصاله مع المتعلمین ، بل وقد  تستمر هذه الإشFال	ة مع الأساتذة و المعلمین طیلة م ارحل الوهلة الأولى لاوفي مجال العلوم الر�اض	ة یجد الأستاذ إشFال	ات أخر C متعلقة �مشروع	ة هذه العلوم في حد ذاتها منذ  على  الذات اوالاعتماد  بین  وس	طا   الإیدیولوج	ا  تص�ح  حیث  الإیدیولوج	ة  وموضوع   ت  المتلقي والفهم  للواقع والمیداواختلاف أشFال إد ارك واقع الممارسة الر�اض	ة Fالإد ارك الم�س� والإد ارك المعقد والإد ارك المج أز  السطح	ة أو ما أطلL عل	ه ر�مو ن أرو ن"  الفهم التلقائي "دو ن إغفال الإشارة في هذا المجال إلى تنوع ت افي العلوم الر�اض	ة إحداث قط	عة مع هذه التفسیر   الظواهر وتحلیلها ،وعل	ه یتحتم على الأستاذ و المعلم واتسام تحل	لات هؤلاء �العموم	ة والسطح	ة وهو ما 	حد من علم	ة تشخ	ص    الر�اض	ة الممارسة في الواقع،المعرفة إضافة إلى الالت�اس الحاصل لدC المشتغلین بهذه العلوم بین مختلف التخصصات وأنواع النشاطات العارفة  العلوم الر�اض	ة من هذه العوائL التي تقف حاج از بین ذهن  ا قو	ا  قر��ا جد قر�ب من هذا العمل �اعت�ار نوعیته: فالإ�ستمولوج	ا الداخل	ة للر�اض	ات مطبوعة انط�اعمستوC أعلى متفاوت العلو. و�قدر انبثاق التفFیر الا�ستمولوجي م�اشرة عن ومآزق العمل العلمي نجد ی�قى  تقع �النس�ة إلیها في مستوC أعلى ته	من منه علیها. إنها ته	من علیها من  �علوم الطب	عة. والإ�ستمولوج	ا  ولذا فإن علاقة الإ�ستمولوج	ا بهذه العلوم هي، من الناح	ة المبدئ	ة، شب	ه �علاقتها �العلوم الر�اض	ة أو   إن العلوم الإنسان	ة ، من حیث هي علوم �المعنى الواسع للكلمة، تقدم للإ�ستمولوج	ا أحد موضوعاتها .    �ستمولوج�ا والعلوم الإنسان�ة:الإ والثقافة العلم	ة التي ترغب المدرسة في تكو�نها لد	ه. الدیداكت	Fي الذO انبر C ی�حث عن أشFال الانقطاع أو الاتصال بین الثقافة المشاعة التي 	حملها المتعلم  والمناهج والنماذج التحلیل	ة أو التجر�ب	ة  "، وغیر خفي نوع التأثیر الذO مارسه هذا التصور على ال�حث  وات  	أخذ معنى أو ص	غة قطائع وطف ارت F	ف	ة یتغیر فیها السؤال و	عاد النظر فیها ،في المعلومات والأد العلم	ة ، لا 	سیر وفL مسار خطي ، تكمل ف	ه النظر�ة أو المعرفة الحال	ة سا�قتها ، بل  "إن التطور التخصصات ، و	شیر في معناه إلى أن التطور الذO تعرفه المفاه	م والنظر�ات  والمفFر�ن من مختلف  وانطلاقا مما سبL یبین �اشلار مفهوم القط	عة الا�ستمولوج	ة الذO انتشر �شFل واسع في أوسا  العلماء   الدقیL لها لابد من إحداث قط	عة إ�ستمولوج	ة حسب تعبیر �اشلار. ن ولتتخلص  وطر  الر�اض	ات  الغر ابروح  Fل  غر��ة  وهي  أن  ا ئقها،  ذاته،  لسبب   ،Cنر بینما  الإنسان	ة.  العلوم  عن  التحل	لات التي 	قوم بها علماء وعلماء النفس وعلماء الاقتصاد واللغو�ون والتي یتنازعون فیها حول   ر�L  �ة 



تها التي تشFل موضوع هذه العلوم. ولكن  ساتهم ومتا�عتها، لا ت ازل مطبوعة �طا�ع ال�حوث ذاامعالجة در  "إنسان	ة". وقد شغل Fثیر    أو  "معنو	ة"    من الملاح�، أن موقع الإ�ستمولوج	ا هو من جهة العلوم المسماة لإ�ستمولوج	ا برمتها إلى العلوم الإنسان	ة من �عض أوجه الاعت�ار. أرسا على عقب: هلاّ تنتمي اوعلى الرغم من ذلك، فإن الأمور أكثر تعقیدا مما یبدو، وفي وسعنا أن نتساءل، ونحن نقلب المنظور   تنتمي إلى العلوم الإنسان	ة �أكثر من انتمائها إلى الر�اض	ات أو الفیز�اء.  ندرك أن الإ�ستمولوج	ا العامة التي تتناول جملة العلوم لا یبدو أنها  من الجانب النوعي لهذه الجملة. و0ذا یتناوله. وFما یرجع الفFر إلى م�عدة عن موضوعه لیتسنى له ضم جملة أوسع فإنه یتخلص شیئا فشیئا    عنها من حیث طب	عتها مثلما یتمیز ما رواء العلم عن العلم الذO   اذلك لا 	عني أخي ار أنها أقل تمیز  الجامع	ة  ، واحتل Fرس	ه  )أكاد	م	ة العلوم المعنو	ة والس	اس	ة(مقعده في  )�اشلار( من الإ�ستمولوجیین، ومنهم   ز مختلفة للتفلسف في العلم، واحد منهم هو    اFان 	میز ضمن أر0عة طر   )برودبل (ونحن نذFر مثلا أن   ).Fل	ة الآداب والعلوم الإنسان	ة(في سة علاقات العلم �العالم و�المجتمع. العلم بوصفه نشاطا  اارز تخلى عنه هو ذاته في آخر المطاف، وهو در  "س	اق التسو	غ"    ثم یلي  .   "س	اق الاكتشاف"  الأولى تتصل �علم النفس وعلم الاجتماع، وهي تجرO في یرسم ثلاث مهمات متعاق�ة للإ�ستمولوج	ا:  )ر�خن�اخ(. وFذلك فإنإنسان	ا، وظاهرة اجتماع	ة مهمة نقد	ة �الدرجة الأولى، وهي تبدأ سلفا    اCوهو عمل"إعادة بناء عقلي" لطر�قة الاكتشاف. وأخي ر  بینما    -�ان في الإطار المFاني ینتم	ان إلى علوم اخت�ار�ة متصلة �معرفة الحوادث، وهما یجر إذ ذاك 	مFن البتّ بإ�عاد تار�خ العلوم وعلم النفس الاكتشاف العلمي عن مضمار الإ�ستمولوج	ا، ما داما  طب	عة نفس	ة واجتماع	ة وتار�خ	ة، وأما من حیث زعم العلم أنه یبلغ حق	قة لا شخص	ة ولا زمن	ة. فه واقعاا من  سة: سواء من حیث أنه یوجد بوصاانتقادO ،وFلاهما 	قوم على اتخاذ العلم موضوع الدر الثان	ة التي تفترض بدورها الأولى. فإذا فهمنا حL الفهم ألفینا أننا نمیز بوجهین: الأول وصفي، والآخر ناء العقلي. ولكنها تتخلص الآن تماما من علاقاتها �عوامل الاكتشاف الاخت�ار�ة.  وان لدC إعادة الب نى الدقیL،  إلى الاخت�ار�ة المنطق	ة. وقد اتخذت أعمالهم، �الدرجة الأولى، موضوعها ما نعده الیوم �المعالاجتماع وعلم النفس �الرغم من تمیزها عنها التمیز Fله؟ لقد اعتنL التصور الأول الإ�ستمولوجیون المنتمون  ا إلى حد Fبیر أو صغیر من المعلومات التي قد تستنتجها من التار�خ وعلم  الإ�ستمولوج	ا أن تستمد غذاءهالإس ارع إلى اخت�ار ثان حتى نز�ده دقة: أت ارنا ندعم تفر�L هذین النوعین من ال�حث أم نقرّ �أن على  یتمیز تحلیل العلم من الناح	ة المنطق	ة �أن له طب	عة أخرC. وفي إثر إنجاز هذا الاخت�ار الأول یجب ألزماني، 



وهذا ما 	ست�عد أO تدخل من جانب   -إد ارFه ف	ه من موضوع	ة، أO على لغته، لیتخذوه موضوع تحلیلهم أO العلم الحاضر. وهذا ما 	غني عن الرجوع أO رجوع إلى تار�خه المنصرم. وقد اقتصروا على ما 	مFن   منهج	ا على الدالّ وحده، وFأنه یلغي ذاته بذاته ولا   افي شFل أقصى من أشFال الاسم	ة �اقتصارنا اقتصار ى نوع من عصر وس	� علمي؟ أولا نجازف من ناح	ة أخرC، �السقو   تار�خ العلم تماماا، وعلى الأقل إلیرجع في آخر المطاف إلى نقل قسم Fبیر مما یبL العلم وأعدّه، �ما في ذلك العلم المد رس ،إلى ما قبل  �حث أخرC. أفلا یرجع قصر التحلیل على العصر والتغافل عن الطر�قة التي قد تكون بها �التدر�ج، ألا  دارتها، فإن ذلك لا 	منع توافر دروب  العناصر الذهن	ة. ولئن برهنت هذه النظرة إلى الإ�ستمولوج	ا على ج العلم  الآتي: فمن جهة أولى، عدم قصر الإ�ستمولوج	ا على تحلیل اللغة العلم	ة، فذاك تصور خصب ولكنه  ان	ة إنما یبدو لنا على النحو  إن أفضل الأوضاع الممFنة �صدد مسألة علاقات الإ�ستمولوج	ا �العلوم الإنس یتطلع ف	ما وارء ذلك إلى مدلول؟  ببناء  المتصلة  ال�حوث  الأولى  و�الدرجة  للإ�ستمولوج	ا،  أوسع  �حوث  حقل  وقبول  وجزئي.   Lر العلمي ونموه، وهذه ال�حوث تسضیFاا و0نشأة الف	تدر�ج  ،Cة ومن جهة أخر	ة، وعدم الحّ� من شأن  تلزم اللجوء إلى العلوم الإنسان	ا ضمن العلوم الإنسان	ا بوضعها على قدم المساواة مع �عض العلوم التي تهدف هي إلى اتخاذ موض وعاا، حتى   العزوف من ج ارء ذلك عن تصنیف الإ�ستمولوج	ة والوسائل، بین ما هو خاص �الا�ستمولوجي  الإ�ستمولوج	ة بین الغا	ة العمل	غیر جلي دوماا من الناح Lان التفر�F غولو لیدرك  الاجتماعي  والتكون  النفسي  التكون  من  التي س	طلبها  التعال	م  الا�ستمولوجیین و0ین  إن  رضه،  أما الا�ستمولوجیون   الأمر�Fیین یرجعون بوجه عام إلى مناهل اللغة المسوغة من أجل تحل	لاتهم.  العلوم الصور�ة  إلى جانب  نقد الإ�ستمولوج	ا             هذا ال	سر الإدارO الذO قد 	ملي هذا التقارب أن تتدخل هنا.  لا یبدو لنا أنه سبب Fافٍ لانضواء هذه العلوم تحت لواء الإ�ستمولوج	ا. و��قى من البدیهي أن ل	س لحوافز  ان	ة. ولكن رجوعهم هذا الأورو0یون فإنهم یلجئو ن في الغالب، و�صورة منهج	ة، إلى مناهل العلوم الإنسولكننا لن نستخلص من ذلك صواب 



، المشFلة التي )Fانت (و  )لوك(ر�ة المعرفة التي Fانت تعدّ عند  تخلصت الا�ستمولوج	ا �التدر�ج من نظ   ال�حث  الإ�ستمولوجي و ال�حث العلمي : تافیز�اء سمة علم	ة  وسیلة لحل المشFلة الحق	ق	ة، مشFلة أن نعرف هل من الممFن أن نضفي على المی أساس	ة اعتبرت ضرور�ة وحاسمة. ثم لأن مسألة إمFان العلم لم تعالج لذاتها، بوجه خاص، بل بوصفها  على أنه ا�ستمولوجي. أولا، لأن تحلیله العلم قلیل الارت�ا  �الظرف	ة. وهو 	قتصر على �عض مفهومات  ) Fانت (ونحن نعلم أن منطلL الفلسفة الكانت	ة هو التساؤل عن إمFان العلم. ولكن ذلك لا یت	ح لنا النظر إلى تمهد لكل فلسفة.  لـ"نقد العقل  )نیوتن(وفیز�اء  )اقلیدس(Fالتي تتسم بها هندسة "مقدمات    الطب	عة:المحض" والذO یختص ثلثاه الأول	ان �التساؤل عن إمFان ق	ام الر�اض	ات المحضة وعلم  . إن عنوان الكتاب المتضمن عرضا شعب	ا  حة الكاملة. وFذلك ل	س اإنما هو Fتاب صر�ح الصر لكل میتافیز�اء مقبلة 	مFن أن تبدو في أهاب علم"،   Fتاب   الإ�ستمولوج	ا  إلى  ننسب  أن  مFنتنا  الاستقر   )لاشل	ه (في  ،"وFتاب  ا�عنوان"أسس  بوترو(ء  ض لا تتخطى فلسفة العلم وحسب، بل فلسفة  ا	ة، و	ستخدم من أجلها، وهذه الأغر ض فلسف االواقع إلى أغر "جواز قوانین الطب	عة"، على الرغم مما یبدو من هذین العنوانین.  وان تحلیل العلم فیها یتجه في    �عنوان  ) امیل                             . المعرفة بوجه عام



حولها، مما افرز إشFال	ة  حومنتائجه التي أص�ح الشك 	 یإشFال	ات حول طب	عة العلم ومنهجه وحت عند أصحاب النزعة التجر�ب	ة، لكن مع ظهور الحرFة الفFر�ة في فلسفة العلم المعاصرة طرحت عدة  الاستقرائي مق	اس للعلوم، خاصة   المشاهدة دراسة موضوع	ة، الأمر الذO جعل من المنهج التجر�بيلهم هذا الانفصال یوم اعرضوا عن طرح المسائل المیتافیز�ق	ة وتجردوا لدراسة الظواهر التي تقع تحت  المنهجي. ولم یتأت لهم ذلك إلا �عد أن اتضحت لدیهم خطو  الانفصال بین الفلسفة والعلم، وتحقL التجر0ة �مفهومها  لقد ارتقى ال�احثون في شؤون الطب	عة إلى مصاف العلماء عندما اهتدوا إلى استخدام     :مقدمة -1   الأی�س	مولوج	ا المعاصرة (المفتوحة): المحاضرة الرا�عة   الذین Fانوا رغم تنوع    تأسست    المنطق	ة الوضع	ة -أ   : توس	ع -2   .(المفتوحة) ؟  اصرة الذات	ة، وترت�� �عامل الس	Fولوج	ة وعل	ه نتساءل ما طب	عة الا�ست	مولوج	ا المعفي العلوم الحدیثة �ما فیها العلوم الر�اض	ة. و لعل هذه الاتهامات تعود �الدرجة الأولى إلى لغز  یث ظهرت ابهامات غیر قابلة للحل وملیئة �الألغاز  مستوC العلم، العقل، الحق	قة والمنهج) ح  على   جدیدة العلماء والفلاسفة والمناطقة  والتجر�بیین  لى الرغم من أن أصول  شیل	ك الذF Oان 	شغل Fرسي الفلسفة والعلوم الاستقرائ	ة بجامعة فین، وعآرائهم واختلاف منطلقاتهم یجمعون على ضرورة تقد	م فهم علمي للعالم، وقد التف هؤلاء حول مور�س الوضع	ة المنطق	ة على ید جماعة من  Fونت،  الاجتماع  Fعالم  تقلیدیین  أسلاف  إلى  لتصل  التار�خ  في  تمتد  الوضعیین   Cان  رؤ	انت من خلال البF ،قة	فید هیوم وستیوارت میل، إلا أن انطلاقتهم الحق	یین خاصة دF	تم إصداره في سنة  الكلاس Oعرف بإعلان" حلقة فینا1929الذ Oات القرن العشر�ن، إذ دفعت   لقد    ".، والذ	ة التي میزت بدا	ة، ظهر هذا التصور الفلسفي استجا�ة للروح العلم	F	ة الكلاس	رسته الأنساق الفلسفF Oا المیتافیز�قا  أعضاء الحلقة إلى إعلان انتفاضتهم ضد التقلید الفلسفي الذ	ة، التي دأبت على الانشغال �ال�حث في قضا	ات الألمان	الوالمثالF قة ووهم العقل،  والنفس والروح،    وجود	ه الفلسفة حینما انساقت وراء سراب الحق	تهاوت ف Oالذ Oة الترد	انت تكشف عن تقدم هائل في میدان الفیز�اء،  ولهذا حملوها مسؤولF ،انت تعقد آنذاكF ة والندوات التي	هي إنهاء هذا الزن (*) الفلسفي المیتافیز�قي    همهمتیواز�ه جمود مستمر في الفلسفة، لهذا اعتقدوا أن مفالمؤتمرات العلم



                                             عرفها المنطL الر�اضي. لیلیها اعتمادا على المنهج التحلیلي ومستثمرة النتائج التطورات المتواصلة التي  العلم لتوض	حها أو تحالتي تسعى إلى استكناه أسرار العالم، لأن هذه مهمة العلم، أما مهمة الفلسفة فهي الان�Fاب على لغة  الذO استمر لقرون، والخروج �الفلسفة من الت	ه في أوهام المیتافیز�ق	ا، والحد من ال�حث في التساؤلات  



المؤسسات	ة �النزعة التار�خ	ة و هذا مایتجلى في Fتا�ه (بن	ة الثورات العلم	ة الذO  تتمیز العقلان	ة     :)1996/1922( عقلان	ة المؤسسات	ة توماس ون والبراد	غم  -ج   الای�ست	مولوج	ا المعاصرة (المفتوحة)  المحاضرة الخامسة    مختلفة    ات �نجد أن هناك مناقشات لا تنتهي بین أفFار مستمرة وغیر مستمرة عن المادة و0ین نظر أO نموذج أثناء الفترة التار�خ	ة الطو�لة لنظر�ة المادة، فمنذ عصر ماقبل سقرا  إلى عصرنا الحالي  سا�قة مستشهدا �ما جاء �ه نیوتن حول نظر�ة المادة، إذ لم 	ظهر  لم 	ظهر في المجالات العلم	ة العلم سوO 	سود لفترة طو�لة أزمة علم شاذ علم سوO دورة جدیدة. لكن هذا النم� الذO جاء �ه Fون     :علم	ة ( علم ثورO)، ثم نموذج إرشادO جدید �معنىفي هذا المخط� و	ظهر تطور العلم وفL النم� التالي: "نموذج إرشادO (علم سوO)، أزمة، ثورة  عنده  هذه المناهج من محتوC فFرO، معتبرا إ	اها متعلقة في صم	م طب	عة المعرفة ) و�تمثل البراد	غم  بین هاذین المنهجین حتى تولدت لدO قناعة وهي من الصعو�ة أن أكون أكثر وع	ا مما ترمي إل	ه المنهجین، إذ 	قول: (انني بدأت ح	اتي الفFر�ة، مش�عا فFر�ا بهذه التمایزات والصراعات والترFیب بین  على منطL التبر�ر والمنهج الانفصالي المعتمد على منطL الكشف حیث حاول توماس Fون المزج  ، Fما یؤسف توماس ون نظر�ته في العلم على رفض المنهج التراكمي المعتمد 1962نشر عام   الحس السلب	ة والكنافة الایجاب	ة التي تحدد قواعد ال�حث لتوج	ه ال�احث في دراسته للعلم ولكن ما جاء �ه  رنامج �الكثافة  الب  اعلى قواعد أساس	ة ولي: النواة الصل�ة والحزام الواقي واعزام الأمان Fما یتمیز هذ البرامج الأ�حاث العلم	ة التي تعد النم� الناضج للعلم ، فهذا الأخیر هو برنامج �حث ضخم یرتكز  لأكاتوش في مشروعة لتأس	س عقلان	ة میتودولوج	ة جدیدة من مفاه	م جدیدة ل	شFل �ما 	سم	ه    ینطلL    : لا¯ساتوشو0رامج ال�حث العلمي ® العقلان	ة المیتودولوج	ة امر  -د    .والأثیر والموجة وقضا	ا علم	ة أخرO  ومتنوعة عن الذرة إلى  تنتمي  وإنما  عقل	ة  ولا هي لا  عقل	ة  المعاییر لا هي  هذه  إن  اعتقادنا  ففي  والتي Fانت لا تمثل الحد المشترك في ذلك الوقت، لتص�ح تدر�ج	ا في الحي المشترك ذاته وعل	ه  ئد ثور�ة في شFل صلوات عائل	ة،  عقا  االمشترك، و	ش�ه لاكاتوش �آ�اء الكن	سة القدماء الذین قدمو لاكانوش، 



أدC ى العلم الذO 	قوم على المنهج �حFمه نسL مغلL 	قید عقل الإنسان من خلال  لقد ثار "فیرابند" عل  في مجال المیتودولوجي.یرC فیرا�اند آن لاكانوش لم 	Fن میتودولوج	ا �معنى الكلمة وإنما في الواقع قدم لنا ألفا� أو مقاه	م    Oالذ الأمر  �لا عقل  نظره  المنهج في  تار�خ	ا، حیث  تود	عة  إلى  الصماء وسیدفعه  * إلى المعرفة، حتى الأش	اء اللامعقولة فیها معارف فFل المناهج في نظره مقبولة ت�عا لشعاره : " Fل جاءت لمناهضة الا�ست	مولوج	ة النظام	ة أO "ضد المنهج یؤFد " فیرابند " �أن Fل ما 	ستفزنا یدعو     و	ةابتد" یثور ضد الا�ست	مولوج	ة المفتوحة، �معنى أن الا�ست	مولوج	ة الفوضعلمي دغماني خادع، ف	مFن أن نجد قانونا فوضو	ا أكثر مصداق	ة من قانون یبدو نظام	ا، فهو قیر  القواعد والمناهج الثابتة، فالعلم حسب اعتقاد فیرابند "مشروع فوضوO "، فهو بذلك یرفض Fل قانون  تقوم على  استعمله في فلسفة العلم المعاصر لیناهض �ه العقلان	ة العلم	ة الكلاس	F	ة التي Fانت  من وظف مصطلح الفوضو	ة في المجال العلمي �عدما Fان متداولا في المجال الس	اسي فق�، حیث  دوائ	ة وتدمیر الدوشصائ	ة، مرFز�ة الإنسان في العلوم، والكماوس الإ�ست	مي). لعل فیرابند هو أول ال�فیرایند �اعطاء البدیل المتهم في الفودو0	ة الإداد	ة التي ترتكز على : ( التس�او	ة والمع	ار�ة الفرد	ة،  خطواته  هسن"  "هي    2شيء  "فیرابند  بها   Oیناد التي  الا�ست	مولوج	ة  الفوضو	ة  لكل  إن  مناهض  التي تبدو غیر  ة لا تعني العشوائ	ة أو الرفض التام للعلوم،  Fانوا قد حصروا العلم في قوالب منهج	ة جامدة فالفوض	 في التفFیر، Fما Fان سائدا عند علماء العقلان	ة الكلاس	F	ة أمثال الوضع	ة المنطق	ة والتكذیب	ة الذین  میتودولوج	ة مع	ار�ة تدعي الث�ات في القواعد والصرامة في المنهج والموضوع	ة في الحFم والعقلان	ة  اتجاه  التقید �قوانین العقل ومعاییر العقلان	ة، والتفتح على جم	ع النظر�ات    "أن نستعمل جم	ع الأفFار، والمناهج، ول	س في اخت	ار ال�عض منها فق�   فإذا أردنا أن نفهم حق	قة العلم وجب علیناأو قانون واحد، بل هناك نظر�ات متعددة ومتعارضة ووجهات نظر مختلفة التفسیر الوقائع العلم	ة "   والمناهج العلم	ة فل	س هناك معاییر ثابتة أو قواعد مسطرة تحدد مسار العلم، ولا توجد نظر�ة واحدة والتحقL، فالعلم عند فیرابند عFس ذلك فهو في معاكسة القوانین المنطق	ة وFذا في الم	اد	ه العقلان	ة  ارنة �صورته العقلان	ة والنظام	ة التي تتمسك �القواعد المنطق	ة والوضوح  الأكثر فوضى ولا عقلان	ة، مقعقلان	ة Fالأساطیر والخرافات والسحر والخ	ال والعاطفة والتقالید. فالعلم الذO یؤمن �ه "فیرابند" هو  بل هي عدم 



بدءا من " توماس وهن "مرورا "�لاكاتوش"ووصولا إلى" فیرابند" الذO    نس�ان	ةة النزعور الظه معللمنهج الإستقرائي القائم على مبدأ التحقL ."إلا أن الإتجاه البر0رO لم 	سلم بدوره من النقد، خاصة  منهج الاستن�اطي القائم على مبدأ التكذیب "بد	لا  إلى ال K-Popper " أشار " Fارل بو0ر  یوم .حیث العلماء �عد د هیوم في ال�حث في هذا المشFل الذO تحول إلى موضوع رئ	سي في فلسفة العلوم �عد  	مFن تبر�ر القفزة التعل	م	ة على عدد محدود من الوقائع التجر�ب	ة إلى قانون عام و لي؟ فانشغل  �ما 	عرف �مشFلة الاستقراء "إذ Fیف  أولى من ص�اغ   D - Huma ما تقدم نستنتج أن دافید هیومم  خاتمة  ال و  الأخیرة،  الحلقة  الإ�ست	مولوج	ة  	مثل  التصورات  تعطیها  التي  الق	مة  الشك  موضع  ذO وضع  العلم في المجتمع الحر، ترجمة السید النقادO و ستیز حنا صادق، المجلس الأعلى   بول قرابتد:1 _    للعلم Fل شيء على ما یرام Fل شي ته 	مز" وتعتقد ان Fل شیتة مقبول"   Tut it buli" والفرنس	ة "F۹rything Goesل شيء حسنا لقد ترجم هذا الشعار عن الانجلیز�ة    -  54م، ص  2000للثقافة، مصر،   ' Fل شيء 	مر " وتعتقذان  Fل شيء سقبول "   ."الأقرب إلى الدلالة التي ارادها " فیرایند في الترجمة                             " Fل شيءمقبول" هي الترجمة الاقرب إلى الدلالة التي أراذها " فیرابند" 



هناك عوامل أخرC ، س	اس	ة ، اجتماع	ة ، ق	م  لا 	عتمد تطور التر0	ة البدن	ة على تطور العلم فق�.     : تمهید   الأسس العلم�ة للتر�5ة البدن�ة  طور العلمي وتطور الطر�قة التي مر بها المرة الواقع ، و�المثل تصوغه رؤ	ة العلوم والطرائL . التتعتمد الممارسات البدن	ة على الفFرة التي 	متلكها المرء عن الجسد ، وتعتمد تمث	لات الجسد على   تمث	لات الجسد والآلات    .أخرC ، قضا	ا أیدیولوج	ة حتي على المستوC الفني هناك علاقة بین مجالین  تص�ح الحرFة ق	مة اجتماع	ة مرت�طة �الحداثة و    هناك موضوع واحد فق� للدراسة: الحرFة  النموذج الر�اضي    الجسم ع�ارة عن آلة تعتمد على الروافع وال�Fرات والتشر�ح    نموذج 	عتمد أساسا على علم التشر�ح    النموذج الم	Fان	Fي   -1   الجم�از السو�دO  -  الر�اضة   لمدارس  ء إضافة إلى الرغ�ة الموجودة في إضفاء الطا�ع المؤسسي  1882الأعضاء الحرFة في عام  لذالك هناك ادعاء علمي حق	قي. افتتح مارO ود	مني أول معهد في الم	Fان	Fا الحیو	ة وعلم وظائف     الفسیولوج	ا   البیوم	Fان	ك  علمیین:     التر0	ة البدن	ة ینظر الیها على أنها م�ادv علم	ة تخضع لعلم وظائف الأعضاء    الحدود :   ة .  ینظر إلى الجسم على أنه نظام دینام	Fي ، في الحرFة ، في التفاعل مع البیئ  النقا  الإیجاب	ة :  علاوة على ذلك ، سیتم حل مسائل الأسالیب ، إذا تم Fل شيء انطلاقا من العلم .    من وزارة التعل	م العام هي دلیل على ذلك.  1923التر0	ة البدن	ة والر�اض	ة ، تعل	مات عام 



  هذا هو الطر�L الأمثل لشرح المجال .   الخطاب العلمي: مثال لألعاب القوC مع الشعب الهوائ	ة المختلفة ...  -  لتر0	ة البدن	ة : لأر0عة تنظیرات   الممارسة تشیر إلى واقع العمل ذO الوجهین: تر0وO وحرFي   د الخصم �حجة دحضه.  نظر�ة علم	ة مه	أة جیدا لأنها 	مFن أن تزو   هناك عدة أنواع من النظر�ات.   نظر�ة خطاب توض	حي یهدف إلى تعم	م حق	قة معینة.    التر0	ة البدن	ة 	مFن أن تكون موضوع �حث علمي ماذا تعني �النظر�ة �الممارسة  التر0	ة البدن	ة = یجب أن تكون علم	ة    التر0	ة البدن	ة = علم    مییز: ما هو مهم للت   خاتمة: نحو هو	ة علم	ة ؟   البدن	ة.  الرؤ	ة الإ�ستمولوج	ا : یجب أن تلعب العدید من العلوم دورا شامل ومتماسك لإرساء أسس التر0	ة    لذلك هناك الكثیر من العناصر الثقاف	ة وغیر العقلان	ة  ن تكون �النس�ة له ، فإن التر0	ة البدن	ة تتكون Fثیرا من التقن	ات ، لالتر0	ة البدن	ة ستكون علم	ة أو    )  توس	ع وتنو	ع مجالات تطبیL التر0	ة البدن	ة (المدرس	ة ، المنافسة ، أوقات الفراغ ، إعادة التأهیل   جار : هناك : هذا الانف خصائص   أزمة طرق التدر�س الجسد	ة"  "هناك أزمة هو	ة في التر0	ة البدن	ة: برتراند:   هناك رغ�ة في العلم	ة ، في نفس الوقت الذO یتم ف	ه تأكید الحاجة إلى الوحدة .   في مجال التر0	ة البدن	ة: هناك ظهور للا�ستمولوج	ا مع انطلاق العلوم الإنسان	ة.    �ات والمفاه	م  النظر   اشمیت). النموذج هو حاسوب ، إنه نموذج معالجة المعلومات. (یترجم في مجال التعلم   النموذج السیبرني.    من الطاقة إلى المعلومات :   هل التر0	ة البدن	ة علم ؟ هل هي علم	ة ؟  



التجر0ة    الخطاب الحدسي:  -  التر0	ة البدن	ة في تر0	ة مع مشروع لرجل الغد �ق	م ومعاییر فلسف	ة.    الخطاب الفلسفي :   - ولكنها جزء من  البدن	ة  التر0	ة  التحقL من صحتها في  یتم  لم  التغلب على  (هناك معرفة  O الوجهین: علم التر0	ة والمهارات ذ دن	ة والر�اض	ة ، تشیر الممارسة إلى واقع العمل  في التر0	ة الب   : الممارسة   . النظر�ة ل	ست �الضرورة علم	ة: هناك عدة أنواع من النظر�ات    ماذا نعني �الممارسة والنظر�ة؟  تتطلب الممارسة التر0و	ة نهجا قر��ا لل�حث العلمي.    مجال التر0	ة مسیر �ق	م اجتماع	ة وثقاف	ة وس	اس	ة غیر علم	ة.    لوك الحرFي. سعلمي في تر0	ة النشا  : علم الممارسة   �ارلی�اس ، الذO أراد أن 	عطي مفهومه عن السلوك الحرFي لكنه رأC أنها شاملة =>   التر0	ة والعلوم :   الممارسة التر0و	ة: عائقان أمام العلم	ة التأس	س	ة     التر0	ة البدن	ة هي نتیجة هذه الخطا�ات الأر0عة.   لال	ة �فFرة الحفا� على المعاییر والق	م .  یت	ح الوصول إلى الاستق  -  الخطاب الأیدیولوج	ة   -  مخاوف الطلاب من خلال عمل	ات مختلفة).     العلاقة بین النظر�ة والعلم :   النظر�ة العلم	ة هي الأكثر تفص	لا لأنها قادرة على تزو�د الخصم �الحجج لتفنیدها.   هناك درجات مختلفة : سوف یؤسس التنظیر العلمي نظاما ، لأنه یتمتع �مصداق	ة أكبر الیوم ،    هو إنتاج خطاب حول واقع یهدف إلى شرحه.  خطاب توض	حي یهدف إلى تعم	م حق	قة معینة.   النظر�ة :    ".معینة ر0ي في المجال ، مما 	منحة تجر0ة شخص	ةمالممارسة هي عمل ملموس من قبل ال"   الحرF	ة 



القواعد التي  �علL �الق	م و�تم تعل	قها  إلى الحد الذO تعتبر ف	ه التر0	ة البدن	ة والر�اض	ة تر0	ة ، فإنها تت  :   الخطاب الفلسفي -  الخطاب العلمي  -   : الأنواع الأر0عة للتنظیر في التر0	ة البدن	ة والر�اض	ة  ین ، لأن العلم هو الذO یزور نفسه.  لي �طن العلم الصلب واله فالنظر�ة  Fن أن 	Fون مقرر التر0	ة البدن	ة نشا  �حثي مدمج في وقت العمل 	م  (   ال�حث العملي  :    علماعلى النق	ض من العلوم الوصف	ة للتر0	ة البدن	ة ، فإن جعل ممارسة تدر�س التر0	ة البدن	ة والر�اضة     .Fثیرة �ارلی�اس: مفاه	م الأداء الحرFي غیر Fاف	ة لإیجاد خصوص	ة ، لأنها تتعلL �أش	اء  ة والس	اس	ة (غیر علم	ة).  	سیر مجال التر0	ة �الق	م الاجتماع	ة والثقاف	   ."علوم التر0	ة: "التر0	ة ل	ست علما في حد ذاتها  التر0	ة والعلوم : -  الممارسة التر0و	ة: عاتقان امام علم	ة التأس	س    	مFن و�جب أن 	Fون التمFین ، على عFس التعل	م الذO 	مFن أن 	حقL التوافL.    الخطاب الأیدیولوجي  لاب. النظر�ات التي تأتي من التجر0ة للتغلب على مخاوف الط  :  -الحدسي  -الخطاب البدیهي   -  على سبیل المثال : تقوم التر0	ة على نظر�ات فلسف	ة لا 	مFن أن 	Fون لها معنى آخر غیر الفلسف	ة    .  لا 	مFن أن 	Fون لها معاني أخرC غیر الفلسف	ة   ال�حث الذO یتم في مجال التر0	ة البدن	ة والر�اضة دون أهم	ة م�اشرة �التر0	ة البدن	ة والر�اضة.   -  العدید من المجالات العلم	ة ، لأخصوص	ة حق	ق	ة.    لا یوجد �حث بل �حوث (تقني أو تعل	مي).     : ل�حث العلمي في مجال في التر0	ة البدن	ة والر�اض	ةا  أهداف ف	ما یتعلL بنفسها). الظاهرة التأو�ل	ة) ، والذات	ة المشترFة ، والعمل الموضعي ، مع مراعاة الس	اق ، أO أنه لا توجد (   ....لقد أحدثت العلوم الإنسان	ة مناهج أخرC أكثر مرونة أدت إلى ال�حث عن المعنى  . فرصة للتجر0ة والمراق�ة 



                                               مالتر0	ة البدن	ة والر�اض	ة ممارسة تعتمد على العل    : خلاصة   متنوعةال�حوث في التر0	ة البدن	ة والر�اض	ة لا 	مFن اعت�ارها �حوث في التر0	ة البدن	ة والر�اضة لأنها �حوث 



البدن	ة مجالا ثر�ا جدا   -   الناشئة تهتم �التر0	ة البدن	ة العلوم �عض  -   تنوع Fبیر في الممارسة وتنوع العلوم المرجع	ة  -  ة :  أن تكون أس�اب هذه الأزمة متعدد  	مFن  :) أزمة البیداعوج	ة الجسد	ة : During .ب (    وصول العلوم الإنسان	ة الانقطاع الإ�ستمولوجي في الس�عین	ات: -   البدن	ة ل	ست علما ؟ إنها ممارسة تعتمد على قواعد علم	ة ؟ التر0	ة   تطبL نظر�ة المعرفة على التر0	ة البدن	ة والر�اض	ة ؟ فی -||  الإ�ستمولوج�ا والتر�5ة البدن�ة  التر0	ة  التر0	ة  	مFن أن تكون  للعلوم. هناك اكتشافات علم	ة في مجال                هذه بدا	ة ال�حث في العلوم وتقن	ات النشاطات البدن	ة و الر�اض	ة .   	ات ، تكون المجال الحق	قي لل�حث .في الس�عین   الخلاصة :   . له ، لا ین�غي أن 	Fون هناك انفصام بین العلم والتقن	ة �النس�ة   .العلاقة بین العلم والممارسة Le Boulch 	ضع   .ا خص�ا للغا	ة	هذا المنظور ، 	مFن أن تبدو التر0	ة البدن	ة مجالا �حث من   .العلم تطور   .العلوم للر�� ، مثل علم النفس الفسیولوجي ظهور   الس�عین	ات ، واجهت التر0	ة البدن	ة تنوع العلوم المرجع	ة في   .الحدیث عن أزمة؟ العلوم الإنسان	ة ل	ست مستقرة مثل العلوم البیولوج	ة لماذا   .البدن	ة



Fلمة   إ�ست�مولوج�ا العلم المعاصر هي  و  التاسع عشر،  القرن  في  الكانط	ة  الفلسفة  �عد  الا�ستمولوج	ا  �معنى   logos و لوقوس  science ا: علمو معناه  épistème ا�ست	مي  :یونان	ة مر�Fة من لفظینظهر مصطلح  Lا-نظر�ة-دراسة -علم  -نقد   -منط	لمة ا�ستمولوجFه ف	مقالة… الخ. و عل épistémologie   من �قوله:” هي   la lande تعددت اصطلاحات الفلاسفة حول Fلمة ا�ستمولوج	ا، حیث 	عرفها لالاند  . حیث الاشتقاق اللغوO تشیر إلى مقالة في العلم العل موضوع  فلسفة  هي  التي  العلم	ة  المناهج  دراسة  فق�  تخص  فلا  دقة،  أكثر  �معنى  لكن  و  و التي تعد جزء من المنطF ،Lما أنها ل	ست ترFی�ا أو توقعا حدس	ا   méthodologie المیتودولوج	اوم   vلم�اد النقد	ة  الدراسة  جوهرها  في  إنها  التطور�ة،  أو  الوضع	ة  الطر�قة  على  العلم	ة  الایجابي  ن  و ق	متها العلم	ة �غض النظر عن أصولها النفس	ة، فالا�ستمولوج	ا دراسة نقد	ة تهتم �ال�حث علاستخلاص نتائجها، فهي دراسة نقد	ة تبین مدC صحة النتائج و تماسFها، أO ال�حث في موضوعیتها  ال�حث عن الم�ادv و الأسس التي تقوم علیها مختلف العلوم، و فحص الفرض	ات التي تضعها     فلو حاولنا تحلیل هذا التعر�ف الذO 	قدمه لالاند، فإننا نجده 	حصر مهمة الا�ستمولوج	ا في  . موضوعیتها”و نتائج مختلف العلوم، الهادفة إلى تحدید أصلها المنطقي لا النفسي و ق	متها و مدC    فرض	ات للقوانین  التحدید  هذا  العلم	ة.  للمعرفة  النقد	ة  الدراسة  أوجز،  بتعبیر  و  العلم	ة،  المعارف  ، یهتم �صور الفهم أformelle  Oو هنا یوجد التقس	م التقلیدO للمنطL و 	صنفه إلى منطL صورO ففلسفة العلوم ل	ست المیثودولوج	ا التي موضوعها دراسة المناهج، و 	عتبرها لالاند جزء من المنطL،    .الأخرF Cونه لم یرسم حدودا واضحة المعالم بین الا�ستمولوج	ا و الدراسات المعرف	ة الأولي الذO وضعه لالاند تعر�فا للا�ستمولوج	ا، س�قه بتحدیدات سلب	ة 	Fتنفها الغموض و تتمثل في  شرو   هج المستخدمة في مختلف  الإطار الكلي للعقل و منطL استقرائي تطب	قي یهتم �المادة، و یدرس المنا فالدراسة النقد	ة مثلا   :و الثان	ة (دراسة وصف	ة) لكن هذا لا 	عني وجود انفصال تام بینهما (نقد	ةو هنا نعثر عن سبب تمییز لالاند بین الا�ستمولوج	ا و المیثودولوج	ا �اعت�ار أن الأولى (دراسة    .العلوم دراسة وصف	ة، لا نقد	ة ت لا  العلم	ة  لعمل للمناهج  مFمل  المنهج	ة  فعمل  منه  و  المناهج،  هذه  معرفة ص	غة  عن  إن الا�ستمولوجي لا   ” :robert blanché الا�ستمولوج	ا، و في هذا الصدد 	قول رو0یر �لانشيستغني 



�معنى تحدید    –هذا من حیث العلاقة، أما إذا Fان التمییز لضرورة منهج	ة  العلوم التي یدرسها”.  	مFن أن 	ستغني في دراسته النقد	ة عن دراسة مناهج العلوم لأنه �حاجة إلى معرفة ص	غة مناهج   إن مناهج و طرق ال�حث العلمي لا تتعلم   ” :claude bernard نظر�ة منطق	ة. 	قول Fلود برنارد و �معنى آخر فإن المیثودولوجي یتت�ع خطوات العالم قصد وصفها و تحلیلها و ص	اغتها ص	اغة  قة الموجودة بین الفFر و الواقع، هذه المهمة تأتي �عد انتهاء العالم من عمله.  لإظهار طب	عة العلاالدراسة الوصف	ة التحلیل	ة. أO وصف جم	ع المراحل التي مرت بها عمل	ة الكشف العلمي و تحلیلها  فهو أمر لابد منه، و على هذا الأساس 	مFن حصر مهمة المنهج	ة في    –مجالات هذه الدراسة   أ ف	ه، و تت�ع مسیرته قصد التعرف على ثغراته، و محاولة سدها و معالجتها، سواء أكانت هذه الثغرات أما �النس�ة للا�ستمولوج	ا فمهمتها نقد	ة، ترمي من ورائها تحلیل العلم و الكشف عن الفلسفة المتضمنة    .ختبرات حیث 	Fون العالم أمام مشاكل الطب	عة وجها لوجهإلا في الم �المناهج   Lإلى علاقة  تتعل للتطرق  تحیلنا  �النتائج، و Fلمة (فلسفة)  أو  الفرض	ات  الم�ادv أو  لیوضح أنه لا 	عني الفلسفة Fما وضحها أوجست Fونت و التي دعا فیها العلماء �الاكتفاء   ((لكنالا�ستمولوج	ا �فلسفة العلوم، 	قول لالاند: ” الا�ستمولوج	ا هي فلسفة العلوم لكن…” انه 	ستدرك ب و  مختلف لاحظة العلاقات الظاهرة التي تر�0 بین الظواهر ووصفها للحصول على تفسیر لها 	مFننا من  �م بین  الر�0  �مهمة  	قوم  أن  الوضعي  الفیلسوف  على  استوجب  لذا  العلوم،  في  و هي نزعة تقول �مبدأ التطور   F evolutionnismeما یرفض لالاند وجهة نظر الفلسفة التطور�ة ) هي ع�ارة عن عمل	ة ترFیب	ة تتواجد فیها العلوم المختلفة �فضل المنهج الوضعي (التجر�بيد الوضعیین  المشترFة بین العلوم الجزئ	ة، شر�طة عدم الخروج عن المنهج الوضعي. ففلسفة العلوم عنهذه العلوم و الكشف عن العلاقات الرا�طة ف	ما بینها، و یتم ذلك عن طر�L معرفة الم�ادv العامة  شتر  Fونت في هذا التكو�ن، العموم	ة، أO معرفة عامة حول مختلف العلوم تمFنه من تحدید روح  	التخصصات العلم	ة الجزئ	ة: ” لتقم ط�قة جدیدة من العلماء (الفلاسفة) المFونین تكو�نا ملائما”. و  التخصص  لسفة و هذا الأخیر في Fتا�ه (مذهب الف A.lamark (1829-1744)-و من أهم مؤسسیها لامارك  (سبنسر Fتاب  في  أما  المشتتة،  للعلوم  Fموحد  التطور  فFرة  عارض  المعنون   (الترFیب	ة)  أجزاء 	قوم Fل واحد منها بوظ	فة محددة للحفا� على ح	اة هذا الكائن و Fذلك �النس�ة للمجتمع،  حیث اعتبر الكائن الاجتماعي مماثلا للكائن العضوO الذO هو ع�ارة عن نسL متكون من مجموعة  ن أجل ال�قاء.  البیولوج	ا إلى مجال العلوم الاجتماع	ة خاصة فFرتي : ال�قاء للأصلح، و التنازع مب(الم�ادv الأولى) فقد رأC أن المعرفة تنمو وفL قانون التطور. نقل (سبنسر) مفاه	م التطور من  الثاني 



(س نظر  وجهة  من  �التالي  و  الاجتماعي  التوازن   Lخل  Oیؤد الاجتماعي  فإن  فالصراع  بنسر)  (ا�ستمولوج	ا   .و غایتها في ذلك توض	ح ماضي المعرفة ال�شر�ة للاستفادة منها في التنبؤ �المستقبلیب	ة 	سودها الاتساق و الانسجام”. و هذه هي المهمة الحق	ق	ة للفلسفة في علاقتها �العلوم.  وحدة ترFمعرفة عل	مة منظمة تتعلL �ظواهر مختلفة. و أخیرا المعرفة الفلسف	ة الموحدة لشتات العلوم: ” في  على هذا الأساس فإن معرفة الإنسان قد تكون معرفة عام	ة تتصف �السذاجة و التشتت. و هناك    الظواهر سواء أكانت طب	ع	ة أو إنسان	ة تخضع لمبدأ التطور.”   جم	ع الدراسات  هذه  ارت�ا    Cمد� وع	ه  تعر�ف لالاند  فلسفة  -میثودولوج	ا-یبدو من خلال  معارف حدودها. و 	عتبر لالاند نظر�ة المعرفة مدخلا ضرور�ا و أداة هامة لكل من أراد دراسة الالتي تعني التقدیر النقدO الذO 	حدد ق	مة المعرفة الإنسان	ة و   [la théorie de la connaissance ب�عضها ال�عض، Fذلك یدعونا إلى ضرورة التمییز بین الا�ستمولوج	ا و نظر�ة المعرفة (لومالع إلى    .أصولها المنطق	ةهي علاقة نوع بجنس، هذا النوع تنحصر مهمته في الدراسة النقد	ة لمFونات العلوم للوصول إلى  الخلاصة التي نستخلصها من هذا التعر�ف تتمثل في Fون العلاقة بین الا�ستمولوج	ا و فلسفة العلوم    .العلم	ة دراسة تفصیل	ة في شتى المواض	ع انتقلنا  الذpaul moy-  O-وجهة نظر بول موO لو  المعنى  نجد أن  �الا�ستمولوج	ا  الفرو   .الواع	ة للمناهج المختلفة المستخدمة في مختلف العلومالفیلسوف عرض للعلم في حالة نشأته”، تعقبها مرحلة مناهج ال�حث العلمي التي هي �مثا�ة الدراسة  أما مسألة نمو المعارف العلم	ة فلا تهم إلا العالم. 	قول بول موO: ” إن تار�خ العلوم هو في نظر    .و الواقع  بها العقل مناهجه خلال مواجهته للواقع، و 	حاول فهم الصراع القائم بین العقلدوره Fمؤرخ، دوره Fفیلسوف و دوره Fعالم، لیتمFن من التعرف على الك	ف	ة التي 	عد   :بثلاثة أدوارالواعي للمعرفة العلم	ة، 	Fملها تار�خ العلوم، و هي مرحلة صع�ة إذ 	قتضي من ال�احث فیها الق	ام  	ط�قها العقل ال�شرO على العلم”. و 	عتبر بول موO النقد العلمي مجرد مرحلة من مراحل التحلیل العمل	ات التي   ” 	فهمه من الكلمة هو : “النقد العلمي للمعرفة” و مهمتها دراسة المنهج العام للعلوم والمتعلقة  الا�ستمولوج	ة  هذه  العلوم–ع:  و في   -تار�خ  العلوم.  فلسفة  تؤلف في مجملها  العلوم  الأخیر 	عتقد بول موO بإمFان	ة تتو�ج فلسفة العلوم �م�حث أخر یهتم بدراسة ق	مة المعرفة و حدودها، مناهج 



خرجه عن  و هو نظر�ة المعرفة، لكنه یرC أن التقدیر الشامل للمعرفة 	Fتسي طا�عا میتافیز�ق	ا قد ی الیوم فإن هذه المصطلحات  .الا�ستمولوج	ا العامة: و تهتم �ال�حث في الأسس المشترFة بین جم	ع العلوم . لأسس و الم�ادv و النتائج التي 	قوم علیها Fل علمالا�ستمولوج	ا الداخل	ة: و تهتم �ال�حث في ا  .المیدان المفهومي: مجموعة المفاه	م المستعملة في Fل علم .المیدان المادO : الموضوع الذO یدرسه Fل علم  :الأر0عة لكل علمالعلم	ة و العلاقات المت�ادلة بین مختلف العلوم و یبني تصن	فه على أساس التمییز بین الم	ادین  لمعرفة و انطلاقا من هذا الفهم الجدید للعلم حاول ب	اجي تقد	م تصنیف للعلوم یراعي دینام	ة ا .…”في علم معین من جهة، و من جهة أخرC على مظهرها المنطقي و على تشFیلها النفسي التكو�ني  تدرس الا�ستمولوج	ا التكو�ن	ة نمو المعارف العلم	ة �الاعتماد على تار�خها و نشاطها الحالي    �قوله: ”الذO یجمع بین التحلیل التار�خي المنطقي و التحلیل النفسي. و 	حدد ب	اجي مهمة الا�ستمولوج	ا  النفس	ة و المنطق	ة. و المنهج الذO 	قترحه ب	اجي و 	عتبره ضرور�ا لهذه الدراسة هو المنهج التكو�ني  ال�حث في نمو المعارف العلم	ة من جم	ع جوانبها التار�خ	ة و   l’épestimologie génétique تكامل	ة، فهي لم تعد تفصل بین الذات العارفة و الموضوع المعروف. فمهمة الا�ستمولوج	ا التكو�ن	ة فیرC أن الا�ستمولوج	ا المعاصرة تنظر إلى المعرفة العلم	ة نظرة   jean piaget أما جون ب	اجي   .المنطL و التي تعتبر فلسفة العلوم شFلا من أشFاله العلوم    -ا�ستمولوج	ا  :و  نظر�ة المعرفة: تستخدم Fمترادفات   –فلسفة  داخل	ة، و حین  نجلیز�ة” و في الفرنس	ة تعد Fلمة ا�ستمولوج	ا  حتى و لو بدا التمییز ف	ما بینها أكثر وضوحا في الا  لتقی	مات  لأنها تخضع  �اشلار  فیرفضها  المعرفة  نظر�ة  أما  العلوم  لفلسفة  العلم	ةمرادفة  	قرنه بخاص	ة  المعرفة)  المصطلح: (نظر�ة  استعمال  اول هذه المصطلحات متفاوت بین الفلسفات،  مع ملاحظة أن تد  la théorie de la connaisance scientifique 	ستعمل في Fتا�ه هذا  الفرنFفون	ة 	طغى  الفلسفة  و في  أكثر،  العلم  فلسفة  تستعمل  الأنجلوسFسون	ة  فلسفة       .مصطلح الا�ستمولوج	ا، في حین 	فضل الألمان نظر�ة المعرفةففي 



ع�ا�ه،  الكلاس	F	ة یُلَخِّصها وُ�بَلْوِرها مبدأ الحتم	ة العلم	ة، وأنه لقد Fانت الإ�ستمولوج	ا الحدیثة أو   الا�ست�مولوج�ا العلم�ة المعاصرة العلمي، وتمخر  تَتَلَمَّس طر�قها  الإخ�ار�ة Fیف  الإنسان	ة  الدراسات  عَرَفَت  وفضْله  وقادر على الخفاق �أ�عاده المترام	ة أَكْسَب مبدأها الحتمي ه	لاً وهیلمانًا لا مثیل لهما في عالَم العلم، لكن  النجاح  �حیث Fانت نشأة العلوم الإنسان	ة �عدا من أ�عاد النجاح الخافL للعلم الحدیث وإ�ستمولوجیته، وذلك �فضلها  العمر رشدا،  بَلَغ من  أنه  ذاتها مؤFدًا  الحتم	ة   Lسْح	و التقدم  یواصل  المعاصر  العلم الحدیث «من القرن     .الاستقلالالعلم  النمو والنضج، فFان في  » مراهقًا 	شL طر 19حتى القرن    F17ان   L�  دَوْرَه، �صفة خاصة انتهت مرحلة النشأة �النس�ة Cة، لكن المبدأ أد	عاب حاجة إلى راعٍ وَجَدَه في مبدأ الحتم	فَتْ قصوراته، ووجب تجاوزه لاست مي  الجدیدة التي تَفْتَح الطر�L إلى هذا، و�التخلص من رواسب الإ�ستمولوج	ا الكلاس	F	ة، ومبدئها الحتالإنسان	ة في وقتنا هذا، وتجاوُز تخلُّفها النسبي عن العلوم الطب	ع	ة إنما یَرْتَهن �است	عاب الإ�ستمولوج	ا  د أن تمیزت معالمها نستط	ع التأكید أنَّ تجاوُز مشFلة العلوم  المرحلة الأعلى من التقدم العلمي، و�عللعلوم الإنسان	ة، و�صفةٍ عامة استنفد المبدأ مقتض	اته، وتكشَّ العالَم است	عاب ظواهر وعلاقات جدَّت. فقد تعاملت فیز�اء نیوتن مع الكتل الماردة: العالَم الأكبر ال�ادF  Oي عن  إلى انقلا�ة أو ثورة النسب	ة والكموم	ة، هذه الأزمة لم تكن إلا عجز التصور الحتمي الم	Fان	إن أزمة الفیز�اء الكلاس	F	ة التي تَخَلَّقَتْ في النصف الثاني من القرن التاسع عشر، وأدَّت في النها	ة      الذO أص�ح یَخْلLُ المشاكل للعلم، وُ	عَرْقِل انطلاقاته التقدم	ة،  مُظَفَّر  بنجاح  اقتحم  قد  العلم  Fان  العشر�ن  القرن  مطالع  ومع  للحواس،  العاد	ة  الخبرة  ، لما 	قع م�اشَرة في خبرة الحواس الفجة، بینما  بدا معها من حتم	ة م	Fان	F	ة أتى من سطح	ة النظرة، ولتقتصر نظر�ة نیوتن على الكتل الضخمة، ولنعلم أن ما Quantum بل تَعَمْلLُِ نظر�ة الكموم	ةتمامًا على قوانین نیوتن، فلا تجرؤ على الاقتراب منه، و	ستقل عنها رسم	Åا ونهائ	Åا بنشأةِ وتنامي، لاقة �الحتم	ة، واستعصى  الأصغر، عالَم الذرة والإشعاع الذO ضَرَب عرْض الحائ� �Fل ما له عأمام  ادعاء �الحتم	ة والعل	ة والضرورة وال	قین واطراد الطب	ع	ة … إلى آخر عناصر المبدأ الحتمي، ثم  حق	قة الذرات التي هي لبِنات هذا الوجود، تكشف عن خطَلِ Fُلِّ   :الحق	قة الرا�ضة في أعماق المادة



مَت النظر�ة النسب	ة بتصور للكون یهدم  أص�ح التصور الم	Fان	Fي للكو  م الإطار المفتَرَض لها أو لِعَالَمهان أثرًا �عد عَیْن، حین تقدَّ دة سلفًا بدقة مُطْلَقة �Fل تفاصیلها اللامتناه	ة في الصغر أو الكبر، تنفي  انقلاب جذرO من النق	ض إلى النق	ض، فFل ما تَعْنِ	ه أن الحتم	ة Fاذ�ة، فهي سَلْب أو نفي لها، ، إنها  Indeterminism وأص�حت الإ�ستمولوج	ا المعاصِرة بدورها یُلَخِّصها و�بلوِرها مبدأ اللاحتم	ة   .الم	Fان	F	ة، فإذا Fانت النسب	ة لا تَمَسُّ الحتم	ة م�اشَرة، فإنها تُحَطِّ لِيٍّ له، أو Fان بینهما علاقة وُثْقَى، فل	س 	عني هذا أن ذلك الحدث  تعني أن القوانین التي تر�0 هذه الأحداث ل	ست حتم	ة، فحتى لو Fان ثمة حدث 	شتر  آخر Fظرف  	س ثمة أO حادثة ترت�� �الأخرC، بل  اللاحتم	ة هذا، لكنها لا تعني ما عناه د	فید هیوم من أنه لتنفي أن Fل الأحداث محدَّ فضلاً عن Fل   —أساسي أو أَوَّ 	عني عل	ه فضلاً   —الأحداث   أو  العل	ة: عماد مُحَتَّم سلفًا،  انهارت  لقد  العلي،  المبدأ  أبد	ة  المFان الإقلیدO  عن  تسلسلاً لأحداث (علة … معلول … علة … معلول) في  التي تتصور  علاقاتها    .إطلاقًا، دوره سلبي لا یؤثر البتة على نتیجة استقراء الظاهرة: القانون العلمي حق	قة الظاهرةى العالِم أن 	لاحظها �موضوع	ة مُطْلَقة، �معنى أنه لا یتدخل  من ماضٍ إلى مستقبَل، وFل ما علالمستوC أو المطلL، عبر الزمان المطلL الذO ینساب في نِسَب ثابتة مُطْلَقة في اتجاه واحد، مُطْلLَ الحتم	ة   Oتؤد عوالم  عدة  نجد  Fافة،  اللاعلم	ة  الإسقاطات  من  المتخلصة  اللاحتم	ة  النظرة  ُ	حِیلَه إلى فوضى وعَمَاء، إنه تعاقُب الأحداث اللاحتمي، لا تسلسُلها الحتمي، وتتاُ�عها وفقًا  لات Fلها ممFنة، حدوث أO منها أو عدم حدوثه لن یهدم العلم، ولا العالَم،  ب�عضها إلى عدة احتما مع  والتفولن  للتعقل،  وقابلة  ومنتظمة،  مترا�طة،  الحالتین  Fلتا  والأحداث في  العل	ة،  اللاحتم	ة  سیر  لقوانین  الترا�� العلي والاتجاه    .النسقي، لكن شتان ما بین التفسیر�ن الترا�� الإحصائي بین الأحداث مَحَلَّ  عَتْ تصورات  ومن ثَمَّ انقطعَتْ Fل همزة وصْل بین العلم و0ین الجبر�ة العت	قة، �عد أن تكَفَّل في مراهقته الحتم	ة  مي أفضل الترج	حات �ما سوف َ	حْدُث لا Fشفًا عن القَدَر المحتوم، سواه مستح	لاً، فأص�ح التنبؤ العلالمحتمل مَحَلَّ الاتجاه الضرورO، واحتمال	ة الحدث محل حتمیته، لم 	عد حدوثه ضرور�Åا، ولا حدوث حلت اللاحتم	ة محل الحتم	ة، فحل  –١٧٤٩) F Laplaceما تصور لا�لاس  —الذO َ	عْلم Fل شيء عن Fل شيء، و�تن�أ �Fل شيء  والمFان المطلَقَیْن �فضل نسب	ة أینشتین، فاختفى المثل الأعلى للعالم العلام �الحق	قة المطلقة،    الزمان�مواصلة مسیرتها، إنه ز�ف ال	قین الذO انFشف لمَّا انFشف ز�ف المطلL؛ حیث تصَدَّ ر  یجة  لما اختفى المثل الأعلى للعالم الحتمي الذO 	سیر Fما تدور الساعة المضبوطة، والنت  — (١٨٢٧ أن ارتدَعَ العلماء عن الغرور الأهوج الذO أكسَبَتْهم إ	اه الحتم	ة، إنهم أدرFوا سذاجةَ وسطح	ةَ تصوُّ



ره «في دوران منطقي شهیر» مثله مثلها افتراضات �لا أساس، Fما Fانت ان، على هذا انتهینا إلى أن اطراد الطب	عة  في الأرض، ولا في السماء، لا في الطب	عة، ولا في الإنس العموم	ة المطلقة لقوانینهم، �حیث لا یَخْرُج من بین یدO أO منها، ولا مِنْ خَلْفه صغیرة ولا Fبیرة، لا   ر العل	ة وهي تُبَرِّ ل�قائه  .التحل	لات المنطق	ة والفلسف	ة قد أوضحت، ومنذ هیومالذO یُبَرِّ ر  مبرِّ ثمة  َ	عُد  لم  أنه  فهو  المعاصر،  العلم  ثورة  أضافته  ما  تضع  أما  لهما،  حاجة  ولا  الدقة الإ�ستمولوج	ا المعاصرة نصب عینیها أن الفیز�ائي المعاصر الذO 	عمل �الآلات الدق	قة في معمله  ما  جیدًا حدود  	علم  الحتمي؛ لأنه  الاطراد  مفهومُ  البتة  ُ	عْوِزه  لا  الطب	عة  انتظام  قوانین  الظاهرةل	Fشف  وُ�دْرِك صعو�ةَ وعبث	ةَ أن یجعل  داخل حدودٍ معیَّنة من    المتاحة،  تمامًا، إلا  نَفْسَها  ر  أن أO قض	ة إخ�ار�ة    —منطق	Åا    —إن أبرز معالم الإ�ستمولوج	ا العلم	ة المعاصرة هي أنها جزَمَتْ    .الموج�ة ال�ارعةمن Fل شيء، فالعلم احتمالي، وحَلَّتْ موضوع	ة الاحتمال محل ذاتیَّته، لا س	ما �عد نشأة الم	Fان	F	ة  و	Fفي أن العوام على 	قین    العلم، حتى شاع القول الدارج: العلماء ل	سوا على 	قین من أO شيء،العارفة، وعجْزِها عن الإحاطة �علل الظاهرة، أما ال	قین فلا حدیث عنه سوC أنه تبخَّر تمامًا من دن	ا  الحتمي، الذF Oان 	فسر Fل مصادفة وFل احتمال تفسیرًا ذات	Åا؛ أF Oان یُرْجِعه إلى جهل الذات  العلم    اكتست المصادَفة ثوً�ا قشیً�ا، وتخلَّصَتْ من الأدران الجائزة التي لحِقَت بها في عصر 	قینوالاطراد ودورانها المنطقي، انهارَا معًا حین تحققْنا من دخول عنصر المصادَفة في بن	ة الطب	عة،  وُ	فْتَرَض أنها سوف تسرO تقر�ً�ا على المستقبل، لقد استرحنا أخیرًا من العل	ة   لوحِظَتْ في الماضي،أساس إحصائي لا علي، لی�حث عن احتمالیتها؛ أO تردُّدها بنس�ة مئو	ة معیَّنة مستمَدة من ترددات  اللاتعَیُّن، ومن الخطأ المحتمل، إنه الآن لا ی�حث عن اطراد الطب	عة، و	Fفي انتظامها القائم على  تُكَرِّ وحساب ة ونق	ضها ممFن، ولا 	قین إلا في القضا	ا التحلیل	ة الفارغة من أO مضمون  �ما هي إخ�ار�ة، احتمال	 الإحصاء،  ر�اض	ات  Fانت  وإذا  ال�حتة،  والر�اض	ات   ،Oالصور  Lالمنط قضا	ا   Oیون من أن  إخ�ارF	الكلاس ر  تَصَوَّ 	عني هذا لاحتم	ة، Fما  المعاصر، فلا  العلم  �اء  ألِفُ  حتم	Å العلم	ة في أOِّ لغة ر�اض	ة لا تعني حتم	ة أو لاحتم	ة، فالر�اض	ات في حد ذاتها محایِدة تمامًا،  اللغة الر�اض	ة الضرور�ة تؤFد الحتم	ة، الأمر الذO تبدCَّ الآن أن ص	اغة القوانین  ص	اغة القوانین �الاحتمال هي  افترضناه  سواءٌ  التطب	قي  �المضمون  ونملؤها  إل	ه،  مرموز   Oأ عن  تُعَبِّر  رموز  أو  مَحْض  العمود ا  العل	ة هي  Fانت  أن  �عد  للعلم،   Oالفقر العمود  الاحتمال أص�ح   Lأن منط المهم  ضَت النسب	ة عالَمَها الم	Fان	Fيلاحتمي،    .والعماد والعمدة، وFما ذFََرْنَا: قَوَّ



دO بروO أبو   لو	س  —أمیر نسً�ا وعلمًا    —علماء الیوم، فعن طر�L علماء الغد، وFما 	قول الأمیر  بدقة فائقة … اتضح عبث	ة تصوُّرهم لعالَم فیز�قي ُ	مFِْن وصفه بدقة متناه	ة، إن لم 	Fن بواسطة  تلة والطاقة والسرعة والأ�عاد الثلاثة الثابتة، وتحدید أو التنبؤ �موضع وحرFة وسرعة Fل جسم  الكوفي خِضَمِّ هذه الأطلال الدوارس اتضح مدC عبث	ة وسذاجةِ تصورات الكلاس	Fیین العین	ة لمفاه	م   ة 1987– 1892الم	Fان	Fا الموح	ة ( ر الوصف الكامل ): «لقد ظنوا أن Fل حرFة أو تغیُّر یجب تصو�ره �Fم	ات محددَّ تمامًا بواسطةالموضعِ في المFان والتغیر في مجرC الزمان، وأن هذه الكم	ات لا بد أن تَُ	سِّ الوصف  الفیز�قي في Fل لحظة، وس	Fتمل هذا  العالم  أو    لحالة  تفاضل	ة،  لنا تت�ُّع مواقع الكم	ات التي تحدد حالته، و	ا له مِنْ تصوُّر رائع ل�ساطته،  معادلات  تتُِ	ح  تجیزه    «.توطدت أرFانه �النجاح الذO لازمه لمدة طو�لةمشتقات جزئ	ة،  لا  اقتراح  إلى  النها	ة  في  وانقلب  مهیب،  في مرسوم  العلماء  أملاه   Oالذ الحتمي  المبدأ  إ�ستمولوج	ا لاحتم	ة لا  الو إنه  إنها  تجیزه،  بدورها لا  المعاصرة  العلم	ة  الإ�ستمولوج	ا  فأص�حت  ضوع المعرفة،  الطب	ع	ة تعمل �موضوع	ة مطلقة، ال�احث �أدواته دوره سلبي لا یتدخل إطلاقًا في مو الإنسان	ة من حیث المنهج، ومن ثَمَّ من حیث الثقة في حصائله. أما من حیث المنهج فإن العلوم  أص�ح ذلك المنظور الحتمي ال�ائد منه لا سواه تنشL الهوة الشائعة بین العلوم الطب	ع	ة والعلوم   فقد   .الطب	ع	ة �اقٍ أن تمتد إلى العلوم الإنسان	ة، وإلى أقصى درجة مُمFِْنة تسود العلومت�حث عن التحدید الفردO الم	Fان	Fي، بل عن متوسطات الإحصاء، وحساب الاحتمال، هي الآن  قائع،  العلوم الطب	ع	ة والعلوم الإنسان	ة، والطر�L مقطوعًا أمام الأخیرة  معلول) هFذا یَجْعَل   –الثنائ	ة (علة    إنه موضوع شدید التعقیدات، 	ستحیل ترجمته إلى �ساطة العلاقةخاضعة للتغیر من عصرٍ إلى عصر، ومن حضارةٍ إلى أخرC، فلا شيء مطلقًا في ح	اة ال�شر، ثم  هو نفسه موضوع ال�حث، عسى أن 	حقL الموضوع	ة المطلقة، فضلاً عن أن عناصر هذا الموضوع ومًا �الوصمة الذات	ة؛ لأن ال�احث مُطْلَقة العمومة في Fل زمانٍ ومFان. أما العلوم الإنسان	ة فمهددة د	صل ال�احث إلى قوانین لا استثناء لها، ولا احتمال موضوع	Åا فیها، قوانین 	قین	ة، ضرور�ة الصدق، مطلF Lل ما ف	ه ثابت، وأO احتمال ذاتي؛ لذلك    —أO ظواهر الطب	عة    —وموضوع المعرفة نفسه   البَوْنَ شاسعًا بین  وسق ولكن الآن �عدما أص�ح مبدأ اللاحتم	ة أساسَ التصور العلمي في الإ�ستمولوج	ا المعاصرة، سق�    .لتلحL �الأولىالمثال الحتمي  الحتمي،  التام  المثال  الإنFار  أساس  تقوم على  التي  الزائفة  الكلاس	F	ة  الموضوع	ة  معه  مبدأ طت  العلم  ثورة  معالم  أعظم  ومن  المعرفة،  اكتساب  عمل	ة  في  الإنساني  للعامل 



، و�نص المبدأ على 1925الذO صاغه فیرنر هیزنبرج عام   Indeterminacy Principle اللاتَعَیُّن ال�احث  لموضِعه وسرعته في آنٍ واحد، ودقة أحد الجانبین: (الموضع أو السرعة) إنما تتحقL على حساب  درًا من اللاتَعَیُّن في التنبؤ �مسار الجُسَْ	م، ف	ستحیل التعیین الدقیL  أن تأثیر أدوات الق	اس 	فرض ق بین  المت�ادَل  الأثر  هیزنبرج ضرورة حساب  تَعَلَّمْنا من  فقد  إذَنْ  الآخر،  الجانب  ع �حثه، معنى هذا أنهما لا بد أن یتفاعلا، إذن ل	ست العلاقة بین ال�احث وموضوع ال�حث  وموضو الدقة في  النفسالس	Fولوج	ة أو الحر�ة في السلوك الإنساني غیر أنه یوضح أن الفیز�ائیین �عد نقطة معینة تواجههم  م	ة أو اللاحتم	ة حدٍ ما، وFما 	قول برود: «حقÅا إن مبدأ اللاتَعَیُّن لن 	Fون له أثر ذو �ال على الحتث	ة لمشFلة تتفرد بها العلوم الإنسان	ة، بل هي مشFلة مشترFة بینها و0ین العلوم الطب	ع	ة إلى  vحي التفسیر، ول	س ثمة   «.صعو�ات مماثلة لأخرF Cثیرًا ما شعر بها علماء  ا هو الدرس العمیL الذO لقَّنَتْنَا إ	اه  تفسیر وافٍ ما لم 	أخذ في اعت�اره FلاÅ من العالم والظاهرة، هذ فالعلم یهدف إلى  وقد أكده نهائ	Åا أینشتین الذO 	عود إل	ه فَضْل الاست�عاد التام لخطأ المُطْلَقِ	َّة من   ٤.الفیز�اء المعاصرة Fعلم النفس   —هطن: «مع اللاحتم	ة لن تعود الفجوة بین علوم الطب	عة و0ین علوم الح	اة والإنسان  سبیل العلم الفیز�ائي الأدق والأجدC؛ لذلك لم تتهیب �ق	ة العلوم من الأخذ �ه، وفي هذا 	قول إرنست �مطلL هو    فالمفهوم اللاحتمي الأعمL للموضوع	ة الذO َ	ضَعُ في اعت�اره متغیِّرات المعرفة، ولا ُ	سَلِّمتحر�ر العلوم الإنسان	ة من خش	ة السقو  في براثن الذات	ة،    —أو هو السبیل إلى    —قادر على  یز�اء، أو العلم إجمالاً، قضى مبدأ اللاحتم	ة على تلك الموضوع	ة الموهومة؛ لذلك فهو مجال الف نها لم تَعُد مطلقة بذلك المنظور، وFنتیجة لهذا لم 	عد �الصورة التي تفترضها النظرة الم	Fان	F	ة؛ لأ النفس في تحقیL الموضوع	ة التي لا تستط	عها إلا الفیز�اء، الفیز�اء على أO حالٍ لم تَعُد موضوع	ة التفاعل الضرورO بین الملاحَ� وموضوع الملاحَظة من شأنه أن ُ	فْسِد نتیجة ال�حث، ف	فشل علم ر لنا الحتم	ة حین افترضَتْ أن  لا 	مFن اجت	ازها Fما تُصَوِّ  — مثلاً وهو طرف النق	ض مع الفیز�اء  د طر�قهما،   ،«الطب	ع	ة والإنسان	ة، فقد حLََّ إذَنْ حFُْم هطن �أنها «مFسب معرفي Fبیروإذا Fان اضمحلال تلك الموضوع	ة الزائفة قد أَسْهَمَ في إزالة الفجوة بین العلوم   «.علم النفس ذات	Åا ما دامت تُوَحِّ تمامًا الإحصاء Fما هو مسلَّم �ه الآن، والجدیر �الذFر أن أقطاب العلوم الإنسان	ة إ�َّان القرن التاسع  إلى نتائج 	قین	ة بتحدیداته الفرد	ة، والمستعصي أصلاً على العلوم الإنسان	ة التي یناسبها  المفضي  ذاته، إن الإحصاء وحساب الاحتمال أسلوب الإ�ستمولوج	ا المعاصرة، فقد أسقَطَت المثال الأقلیدO هو أسلوب المنهج   —موضوع	ة أم ذات	ة أم فوق هذا وذاك    —والأهم من روح المنهج وشروطه    .مامهما إمFانات تقدم	ة مشترFة، ولا تجعل الثقة في علم	ة إحداهما تست�عد الأخرC وتفتح أ



فهم لعلمنة دراستهم، شَنُّوا حر0ًا شعواء على الإحصاء، حتى إن ثمة عالِمًا بلجF	Åا في   عشر، وفي تشَوُّ عام  Fتاً�ا �عنوان «حول الإنسان وتطور ملكاته،    1835الفلك والاجتماع یُدْعى أدلف Fیتل	ه، أصدر عام   نَشْرُه  وأعُِیدَ  الاجتماع	ة»  الفیز�اء  في  محاولات  «الفیز�اء   1869أو  الرئ	سي:  عنوانه  تحت  المعط	ا من  العدید  Fیتل	ه  ف	ه  Fدَّس  الظواهر  الاجتماع	ة»  من  مئات  عدة  حول  الإحصائ	ة  عًِ	ا أنه استعمل   على انقطاع العلوم جاء Fیتل	ه  — أو ظن أنه قد برهن    —فعل جامحة ضد Fیتل	ه، وFما 	قول بودون عن Fونت: «إذ بینما برهن  أن سلطانها آنذاك حFََمَ عل	ه أن یروح في طَيِّ النس	ان، فقد دَفَعَت الحتم	ة �أوجست Fونت إلى ردة  إذن متقدم عن عصره الغارق في الحتم	ة العلم	ة، بید   هو المعبر إلى علم	ة علم الاجتماع، تفFیرهتناسقات وانسجامات لا تختلف عن تلك الملاحظة في علوم الطب	ع	ة؟ فFان الإحصاء عند Fیتل	ه  الاجتماع	ة، ومعط	ات د	موغراف	ة، متسائلاً: أفلا تظهر المعط	ات المتعلقة �الظواهر الإجرام	ة مثلاً  ت  هFذا جعلت الحتم	ة Fونت   ،«تصور Fیتل	ه إمFان	ة تطبیL هذا الحساب على الظواهر الاجتماع	ة  .المعنى الحق	قي للفظة فیز�اء، بینما نَعَتَ حساب الاحتمال �أنه س	لاقي عقاب الجماعةلیجعل من علم الوقائع الاجتماع	ة فیز�اء اجتماع	ة مُدَّ الإحصاء   على  �الفیز�اء یثور  الجدید  العلم  تسم	ة  اعتزم  أن  و�عد  احتمال	ة،  نتائج  إلى  قات التقدم عمومًا، وفي العلوم الإنسان	ة خصالحتمي، هذا التشبث الأهوج �الحتم	ة، وإلى الدرجة التي تُلْهي فیها الوسیلة عن الغا	ة 	عطینا تفسیرًا  دلالي، فمثلاً أدان Fونت المجهر؛ لأنه یهدم الصورة ال�س	طة لقوانین الغازات المتسقة مع التصور  ا إنشائ	Åا، بل  وسحقًا لكل ما 	مس الحتم	ة العلم	ة، أجل سحقًا! ول	س هذا تعبیرً   —العلم الحL    —تطبیL المنهج الر�اضي في دراستها س	Fون محدودًا قد 	عطي الوهم العلمي، لكن لن 	عطینا الحتم	ة  تحتذ	ه Fل دراسة لكي تصیر عِلمًا، فإنه قد لاح� أن الظواهر الاجتماع	ة أكثر تعقیدًا؛ لذلك فإن �الاحتمال والإحصاء، وعلى الرغم من تأكید Fونت أن الر�اضة هي النموذج الأمثل الذO ین�غي أن  الفیز�اء الاجتماع	ة» التي دنسها Fیتل	ه  »الاجتماع	ة، عزف عن هذا، وأسماه علم الاجتماع بدلاً من  المفضي  ومعهم  وصًا؛ لأن الحتم	ة العلم	ة تنفي الحر�ة الإنسان	ة،  لمُعَوِّ الاجتماع،  في علم  الوضعیین  وسائر  Fونت  أوجست  أكد  Fما  �اتÅا  نفً	ا  الاخت	ار  یتأتى الو  الإنسان،السلوFیون في علم النفس، بینما الحر�ة الإنسان	ة وإمFان	ة الاخت�ار بین البدائل ظاهرة أكیدة في واقع  وإمFانات  النفس  ولا  الفیز�اء  )وهذا الإحصاء الذO هاجمه Fونت، وتَنَازَل �سب�ه عن المصطلح الذO استعمله منذ البدا	ة    .المعرفي، وفروع أخرC من العلوم الإنسان	ة استطاعت استشراف ما 	ستشرفه من إمFانات تقدم	ةصف والتفسیر الكفء �غیر أخذها في الاعت�ار Fما 	سلم مثلاً علم  ذات  —أو الكموم	ة  —أل	س هو الآن في عصرنا اللاحتمي هو منهج الفیز�اء الذر�ة  الاجتماع	ة)



ر نفسه  ولا في علم من العلوم الطب	ع	ة، أو العلوم الإنسان	ة على السواء  یجعلانه یَتَّخِذ صورة المقدمات المحتمَلة تؤدO إلى النتائج المحتملة، فلن نَصِل أبدًا لا في الفیز�اء، الإحصاء والاحتمال Fأسالیب منهج	ة یلغ	ان افتراض الاطراد في موضوعها، أو على أوسع الفروض   .لتقدم بین العلوم الطب	ع	ة والعلوم الإنسان	ة ولا هوة بینهما، الفارق Fَمِّيٌّ فق� في درجة االقوانین الاحتمال	ة، وما دامت الإحصاء هي الأسلوب، والاحتمال سمة النتائج، فلن 	قوم فارِق Fْ	فِيٌّ   ن من عینات مختلفة لها درجات تَكَثُّف مختلفة، ونلاح� الاختلافات الطف	فة في درجة الحرارة ین نق	س الماء �مق	اس حرارة عادO، فإننا نعامل الماء على أنه  الطب	عة، أو في الإنسان، فمثلاً ح الموقف عندما تكون متشابهة، فإن المعق�ات أ	ضًا متشابهة، والنتیجة تقر�ب	ة �ما 	Fفي سواء في تمامًا، وFل ما نلاحظه، وأ	ضًا Fل ما ُ	عْوِزنا افتراضه في الإ�ستمولوج	ا العلم	ة المعاصِرة أن مقدمات إلى موقف Fُلِّيٍّ واحد 	Fَرِّ مَعْرِفَتنا �ظواهر الاجتماع من وجوهٍ  ر�ب	ة أو الإحصائ	ة التي تسرO  �مبدأ أكثر تواضعًا للثوابت التج  —بدلاً منها   —سماوO، وأن نأخذ  الكلاس	F	ة عن القوانین الطب	ع	ة المطردة التي تسیر بدقة مطلقة من أصغر ذرة، حتى أضخم جرم  ثابت، Fما أوضحنا حین ال�حث في حیث	ات مشFلة العلوم الإنسان	ة، وحین أمFَْنَنا أن نخلف الفFرة  ة مطلقة، واطراد صح	ح �النس�ة لظواهر العلوم الإنسان	ة التي 	ستحیل معها أصلاً افتراض عموم	 الحتم	ة من عموم	ة واطراد؛ لأن هذا 	فضي إلى نتائج فیز�ائ	ة أو طب	ع	ة أَدَقَّ وأثمن، الأمر أ	ضًا  هFذا نلاح� أن الإ�ستمولوج	ا المعاصرة هَجَرَت م�ادv   ٩.إذا Fان مق	اس الحرارة دق	قًا �ما 	FفيمFَوَّ تُشَاِ�ه  الطب	عة  والإعلى هذا النحو یبدو جل	Åا Fیف أن الهوة التي أص�ح المنظور الكلاس	Fي Fف	لاً �شقها بین العلوم    .علمیتهاوالقوانین والمشاكل التي تجعل نتائج ال�حوث الطب	ع	ة عِلْمًا، ونتائج ال�حوث الإنسان	ة مشFوFًا في نوع	ة المناهج   — درجة التقدم ول	س في النوع	ة    —ة  مرة أخرC الفرق Fَمِّيٌّ فق� في الدرج .انخفاضًاعدیدة، وFل ما في الأمر أن المعاملات الإحصائ	ة في الاجتماع أو نِسَب الاحتمال أضعف أو أكثر  في مجالات محددة، أص�حت معرفتنا لظواهر  مبدئها  الطب	ع	ة  �فضل  المعاصرة  العلم	ة  الإ�ستمولوج	ا  منظور  من  تمامًا  تلتئم  إنما   ذا لا 	صل إل	ه في الإنسان أ	ضًا؟  التجر�د الفائL الذO وصل إل	ه العلم المعاصر في الطب	عة، فلماف	مFننا من أن نعمل �عز�مة حدید	ة وإمFانات الانطلاق لفروض الجر�ئة، و�ز�د من شحناتها مستوC  الإنسان	ة من مَطْمَع المغرور، وفي نفس الوقت من ال	أس والقنو  من الوصول إلى المثال الحتمي،  ه یُبَرvِّ العلوم  عسیرة ومُرْهِقة حین ُ	طِ	ح �الرFائز الحتم	ة المطلقة التي بَدَتْ Fفیلة �ض�� أ�حاثهم، فإناللاحتمي، والاسترشاد �المثال اللاحتمي إن Fان یلقي على Fاهل علماء العلوم الإنسان	ة مسئول	ةً  نسان	ة 



تكون مؤ�َّدة  لوFیین) �أن Fل مصطلح ُ	سْتَخْدَم یجب أن 	Fون له تعر�ف تجر�بي م�اشر،  (	قصد الوضعیین والس�الك	انات التي 	ستعملونها، وأحسب أن مجالهم قد تعرقل Fثیرًا في الماضي �مطالب فلاسفة وآخر�ن  والإحصائیین؛ لذلك أشعر �أن علماء النفس یجب أن تتاح أمامهم حر�ة Fبیرة للعمل، ف	ما یتعلL  نَجِد أن �ساطة القوانین الفیز�ائ	ة واضحة فق� أمام الر�اضیین  تعر�فها في حدود الخبرة، وفوق هذا  لعلماء النفس Fَْ	مَا 	ضعوا تأملات جر�ئة؛ لأن النظر�ات الفیز�ائ	ة السائدة تدور حول أش	اء لا 	مFن  لقد قال المنطقي المیثودولوجي المدقL بر�ثو�ت: «إن التقدم الحدیث في الفیز�اء قد 	عطي شحنة قو	ة   أن  یجب  المقبولة  وقوانینه  تجر�ب	Åا،  علمًا  َ	ظَلَّ  أن  یجب  �الط�ع  النفس  علم  أن  ا أو �ع�ارة أخرC قابلة للاخت�ار التجر�بي، ثم التكذیب، أو التعز�ز، ولم «.�الوقائع �صورة أو و�أخرC على  هذا   بر�ثو�ت  قول  الجدیدة    —   1931عام    —Fان  العلم	ة  للإ�ستمولوج	ا  تمثُّل جید  الثورة المعرف	ة   1956الصاعدة آنذاك، فقد أتى تحققها �عد خمسة وعشر�ن عامًا، حین بدأت منذ عام  ینطلL عن  السلوFیون أن الأفعال الإنسان	ة  	F	ة الآل	ة  ثورة على السلوF	ة ونماذجها الم	Fان   —علم النفس المعرفي، والعلاج النفسي المعرفي   — فافترض  الحیواني،  السلوك  دارسة  بنجاح مبدئي في  تحققت  ا �أن هناك  تكن أكثر تعقیدًا، یَرْفُض الجیل الجدید من النفسانیین المعرفیین هذه الجم	عًا، حتى اللغة والأفFار والإبداع وسمات الشخص	ة … إلخ 	مFن تفسیرها بنماذج مشابهة، وإن  التي  Åة، محتج	ات للعقل لا سبیل إلى إحالتها إلى أخلا  من الاستجا�ات المدعمة، فنظروا إلى القیود نظرة الآل	مة، وأنها  تراكیب وعمل	ة في نصف القرن الأخیر بوصفها قیودًا عق	F—للأسف الشدید    — التي وَضَعَتْها السلو  	ة عفى عل	عاب وتجاوز أو حتى    .ه الزمانمصوغة على أساس تصور العلوم الفیز�ائ	است Cة، بل هو �الأحر	Fا للسلوÅ	س رفضًا هجوم	ة، والمعرفیون على أن علم النفس المعرفي ل	ة الإحصائ	ة الدراسات النفس	م في تنم	ة ذات فضل عظ	Fة امتداد أنضج لها، إن السلو	اسًا لتطور العلوم الإحصائFر�ة، لكن لأنها تُنْشِ  —یَرَوْن ثورتهم انعFإلى �صیرة  ئ نوعًا جدیدًا من المرونة الف Oسیؤد Oالذ Oالتقدم الجوهر  Lین أنهم على طر�Fِمُدْر إن علم النفس المعرفي من أكثر التطورات في   وفَهْمٍ لهما ق	متهما النظر�ة والعلم	ة على حدٍ سواء،وامتدادًا لاستراتیج	ات ال�حث،  الإ�ستمولوج	ا العلم	ة المعاصرة؛ لذلك Fانت الإمFانات التقدم	ة  العلوم الإنسان	ة استجا�ةً واستفادة من   المعاصرة     المتاحة أمامه أفسح وأخصب. العلم	ة  الإ�ستمولوج	ا  أن  على    —الخلاصة  جذر�Åا  انقلاً�ا  تعني  لاحتم	ة  هي  التي  الكلاس	F	ة   الحدیثة  أدC    —الإ�ستمولوج	ا  قد   Oالجذر التحول  هذا  Fانت حتم	ة، و«أن  إلى التي 



الطب	عي لإنسان	ة، ل	ست أكثر تعقیدًا من النظم  أمام أعیننا قد أَظْهَرَتْ أن النظم المعقدة التي تدرسها العلوم ابتحرك العاملین في مجال العلوم الر�اض	ة، فإن الص	اغة الجدیدة لعلم الطب	عة، والتي تتبلور الآن  تقارب Fبیر في المنهج بین العلوم الطب	ع	ة والعلوم الإنسان	ة، وإذا ما Fان هذا التقارب قد بدأ أ	ضًا  العلم  أسیرة  المعرفة  مجالي  بین  التقارب  الأولى لإحداث  المحاولات  Fانت  لقد  ومن ثَمَّ Fان تَعَثُّرها عبر الفجوة المذFورة آنفا، وFما أوضحنا الْتأمت،  ،«التقلیدO �موضوعیته وحتمیتهالطب	ع	ة،  ، و�عد الشو  الذO أحرزَتْه العلوم الإنسان	ة  ة واللاتعیُّن والم	Fان	Fا المُوحِ	ة … اتضح أن الظواهر الطب	ع	ة ل	ست و�عد النسب	ة والكموم	ة الجدید  لا س	ما في الدراسة  —مطردة ولا متجانسة Fما Fان ُ	ظَنُّ ، أO أن الطب	عة النوع  — الوصف	ة   تقدم	ة 	ة  اتضح أن ظواهر العلوم الإنسان	ة ل	ست متغایرة Fما Fان ُ	ظَنُّ إمFانات  من  الاستفادة  و0ین  الإنسان	ة  العلوم  بین  تَحُول  تعد  لم  الدراسة  لموضوع      .�أصفى وأنقى وأ�س� منها في العلوم الإنسان	ةFالمتاحة منطق	Åا أمام العلوم الطب	ع	ة، ولا العلاقة بین ال�احث وموضوع ال�حث في العلوم الطب	ع	ة  المعقدة 


