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 .واستخداماتها الاختبارات، : ماهية07المحاضرة رقم 

 تعرف الاختبار:  .1

 مقياس موضوعي ومقنن لعينة من السلوكالضرورة هو الاختبار النفسي ب        

الملاحظات تجرى  إن ، من حيثأخرعلم  أيوالاختبارات النفسية  تماثل الاختبارات  في 

ولكن يتم انتقاؤها بعناية ، وبهذا الشكل يقوم علماء  النفس باجراءتهم على عينة صغيرة 

ياء الحيوي الذي يختبر دم مريض معين، عالم الكيم بطريقة مماثلة  الى حد كبير لما يقوم به

أو مصدر مياه المجتمع المحلي، حيث يحلل عينة  أو أكثر منها ، فإذا أراد عالم النفس 
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اختبار  مقدار المفردات اللغوية لدى الطفل ، أو قدرة كاتب على أداء العمليات الحسابية أو 

 أومجموعة  ممثلة من الكلمات ، تآزر العين واليد لدى قائد الطائرة ، فانه يفحص أداءهم ب

الاختبارات الحركية ، ويعتمد  ما إذا كان الاختبار يغطى  بدرجة   أوالمسائل الحسابية ، 

المفردات  في العينة ، فمثلا ، اختبار كافية  السلوك موضع الاعتبار  على عدد و طبيعة 

ات تتطلب عملية يشتمل فقط على مفرد أوالحساب  الذي يشتمل  فقط على خمس مسائل  

الضرب ، سوف يكون مقياسا  ضعيفا  للمهارة  الحسابية لدى  الفرد  ، واختبار  المفردات 

بكرة القاعدة  سوف يصعب  أن يقدم   اللغوية  الذي يشتمل فقط  على  مفردات  تتعلق  

 تقديرا  للمدى الكلي  لمفردات الطفل اللغوية .

تنبؤية للاختبار النفسي  على درجة  التي يساعد بها  وتعتمد القيمة التشخيصية أو ال      

كمؤشر  لمجال سلوك متسع نسبيا  وجوهري . وقياس عينة السلوك التي يشتمل عليها 

الغرض من الاختبارات النفسية. فمعرفة  –ان لم يكن مطلقا  –الاختبار مباشرة يكون نادرا 

ها موضع اهتمام كبير. وكذلك أداء كلمة لا تكون بذات 50الطفل لقائمة معينة تشتمل على 

مسألة حسابية  لا يكون له أهمية  كبيرة ،  20المتقدم لعمل على مجموعة معينة تشتمل على 

غير انه  اذا كان ممكن  تبيان انه  يوجد تناضر  وثيق بين معرفة الطفل  قائمة الكلمات 

مل  في مسائل  حسابية  وادائه واتقانه  الكلي للمفردات اللغوية ، او يبين  درجة  المتقدم لع

)انا ستازي  او ريانا  ، الحسابي  في العمل ، فان الاختبارات  بذلك تخدم الغرض منها   

 ، ترجمة علام ( 2015

يعرف  الاختبار على انه : إجراء منظم لقياس سمة ما ، من خلال عينة من السلوك ،        

 : همهاأيشير هذا التعريف الى عدة أمور 

من خطوات معينة متتابعة ، وكل خطوة  تتألفان الاختبار اجراء منظم ، فالاختبار طريقة    

 تتطلب مجموعة  من القوانين .

 معين.السلوك نلاحظ أداء المفحوص في موقف اختباري 

لكل سمة  من السمات  عدد من السلوكيات الدالة عليها ، ولبناء اختبار وقياس أداء ما  العينة :

 تباع مراحل معينة .لا بد من ا

 . تصنيفاتها :2     

 يمكن تصنيف الاختبارات إلى عدة تصنيفات و هذا حسب :

 . . الوظيفة او ما تقيسه1.2   

 . حسب شروط الإجراء .2.2   

 . كيفية الأداء .3.2   

 . مادة الاختبار )طبيعة المادة ( .4.2   

 ها إلى خمسة أنواع :يمكن أن تصنف. التصنيف على أساس الوظيفة : 1.2   

و هي تقيس مدى اكتساب الفرد لمعلومات أو مهارات معينة في . اختبارات تحصيلية : 1.1.2   

 موضوع ما نتيجة تعليم خاص ) القراءة ، الحساب ، اختبارات الكفاءة على الكمبيوتر ( .



 القياس التربوي وبناء الاختبارات المدرسية

 
4 

في سرعة الفهم ، و هي تقيس القدرة العقلية العامة التي تنعكس . اختبارات الذكاء : 2.1.2   

القدرة على التعلم، الكفاءة العامة ، سرعة الإدراك ، القدرة على التكيف . مثل اختبار : 

 ستانفورد بنيه ، وكسلر .

تتنبأ بمدى قدرة الفرد على التعليم أو التدريب على مهنة . اختبارات القدرات الخاصة : 3.1.2   

حسابية . هذا النوع من الاختبارات في بطاريات معينة كالقدرة الميكانيكية و الموسيقية و ال

 بحيث تقيس كل بطارية عددا من القدرات الخاصة .

و هي تقيس ميول الأفراد نحو الأنشطة أو مهن معينة و من أمثلة . اختبارات الميول : 4.1.2   

 كودر .اختبار التفضيل لسترونج ، الاختبارات المهنية : الصفحة المهنية ل

يقيس هذا النوع من الاختبارات طبيعة و أبعاد ختبارات الاتجاهات و القيم : . ا5.1.2   

الاتجاهات و المعتقدات التي يتمسك بها الفرد إزاء أفراد آخرين أو إزاء مختلف القضايا 

 ثرمستوم .للقيم ، مقياس آلبرت مقياس ليكرت ، الاجتماعية و الأنشطة من أشهرها : مقياس 

 تصنف إلى نوعين :ارات حسب شروط الإجراء : . تصنيف الاختب2.2   

فردي )فاحص/مفحوص( )مرشد/مسترشد( و  يكون موقف القياسأ. الاختبارات الفردية : 

يتطلب هذا النوع إحصائيين مدربين ذوي مهارات كبيرة في التطبيق و التحليل و من أمثلتها 

 اختبارات الذكاء و الاختبارات الإسقاطية.

و هي اختبارات تطبق على الأفراد في وقت واحد لها فائدة كبيرة في ماعية : ب. الاختبارات الج

ميدان التربية ، الجيش ، الصناعة . و من أمثلة ذلك : اختبار الجيش " ألفا "، اختبار الجيش " 

 بيتا " .

 

 . تصنيف الاختبارات حسب طبيعة مادتها : 3.2   

ى اللغة يصعب تطبيقها على كل المجتمعات و ذلك إن الاختبارات النفسية التي تعتمد عل       

لتأثرها بالثقافة ، حيث أن الاختبار الذي وضع في محيط اجتماعي ما لا يصلح للتطبيق في 

محيط آخر ، و للتخلص من هذه المشكلة وضع الباحثون بعض الاختبارات اعتبرت متحررة 

أثناء الحرب العالمية الأولى بهدف من الثقافة ، و من ذلك اختبار " بيتا للجيش " الذي وضع 

تطبيقه على الجنود الذي ينتمون إلى ثقافات أخرى غير الثقافة الأمريكية و يتألف هذا الاختبار 

 من متاهات و رموز و أشكال مصورة ناقصة .

إن جميع هذه المثيرات لا تتأثر بالثقافة إلا تأثرا قليلا ، من أشهر اختبارات الذكاء        

 رافين .ة من الثقافة اختبار المصفوفات لالمتحرر

 . حسب كيفية الأداء :4.2   

المقصود بكيفية الأداء التنوع الذي يصدر عن المفحوص أثناء الإجابة عن مختلف فقرات        

 الاختبار ، إذ تميز بين اختبار :

سجل نتيجة يفكر المفحوص في المشكلات التي تعرض له تفكيرا ضمنيا ثم يالورقة و القلم : 

 أفكاره .
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بمعالجة المواد التي يتألف منها الاختبار معالجة صريحة ،  يقوم المفحوص :الاختبارات العملية 

 ر .كبناء المكعبات ، تفكيك الأجهزة ، وضع البراغي ، الكتابة على الكمبيوت

 . مجالات استعمال الاختبارات النفسية و التربوية : 3     

تعتبر المؤسسات التربوية و التعليمية ) المدارس و مراكز التعليم : . في التربية و 1.3   

التكوين ( من أكثر المؤسسات استعمالاً للاختبارات النفّسية و الترّبوية ، فهي تستعمل 

 للأغراض التالية :

 أ. الكشف عن المتأخرين دراسياًّ ، و معرفة أسباب هذا التأخر بمعرفة جوانب حياته النفسية . 

 ختبار الطلبة الجدد .ب. ا

 ج. توجيه التلاميذ أو المتكونين إلى الدراسات و المهن التي تتناسب و قدراتهم .

 د. إرشاد التلاميذ و الطلبة الذين يجدون مشاكل في دراستهم .

 ه. تقويم تحصيل التلاميذ و معرفة مدى فعالية برامج التعليم و مناهجه .

رات في تصنيف التلاميذ حسب قدراتهم إلى أقسام أو و. تصنيف التلاميذ : تساعد الاختبا

مستويات ليكون التجانس بين الأقسام من حيث القدرات و الاستعدادات لضمان نجاح العملية 

 التربوية .

 

 

 في الصناعة و الإدارة : )المجال المهني ( . 2.3   

ال المهني و الصّناعي من المجالات الأساسيةّ التي يستخدم فيها القياس النفّسي المج       

 فالاختبارات و المقاييس النفّسية تطبق في :

 التدريب المهني . –التقويم  –التوجيه  –التصنيف  –الاختيار  –الكشف 

التوجيه و كل هذا بهدف وضع الفرد المناسب في ) التخصص/ المهنة ( المناسبة . فإذا كان 

لخصائص و ذلك لاحتمال ) التنبؤ ( خصائص الأفراد و توجيههم وفق هذه امعرفة يقتضي 

 بأنهم سيبرزون فيها أعلى قدر من النجاح .

إذ تستخدم الاختبارات في تقويم أداء العمال و مدى فعالية طرق العمل و نظم التقويم : 

 الإشراف .

 ل أكثر من غيرهم فيتم استبعادهم الأفراد الذين يتعرضون لحوادث عمالكشف تستخدم في 

 يش : ) في المجال العسكري (في الج .3     

شهدت حركة القياس النفّسي تطوراً كبيراً بعد الحربين ، و قد استعملت الدول خلال       

الحربين اختبارات نفسيّة لاختبار الجنود و تصنيفهم على مختلف المهام حسب قدراتهم ، و قد 

 كان لها دور كبير في زيادة أداء الجيوش في الميدان العسكري .

 في المجال العيادي : . 4     

تزايد الاهتمام بالصحة النفسية للأفراد مع تطور مختلف ميادين علم النفّس ، كما تزايد       

الوعي بإمكانية معالجة و مساعدة المرضى نفسيّاً و هنا ظهرت الحاجة الماسة إلى الاختبارات 

ية فعند تعاملنا مع أي فرد عن مختلف أعراض الاضطرابات النفّسالكشف النفّسية تمكن من 
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يعاني من اضطراب نفسي فمن المفيد منذ البداية أن نعرف ما هو الاضطراب و كيفية 

 الاستجابة للعلاج .

الأعراض التي يعاني منها الفرد و تحديد لاختبارات مناسبة يمكننا من اختيارنا في حالة       

لقياس النفّسي في مجال العلاج بصفة الأسلوب الأنجح للعلاج إذن يستخدم ااقتراح من ثمة 

الاضطرابات تشخيص الاختبارات النّفسية و العقليةّ ، يمكن تطبيق واسعة فعلى أساس نتائج 

التي يعاني منها الفرد و اقتراح خطة العلاج و لا يقتصر دور القياس على عمليتّي التشّخيص و 

هذه العوامل في أثر رفة مدى قدرات المريض و ذكائه العام لمعمعرفة العلاج بل يتضمن 

 مع الحالة العامة . تكييف في إعادة توظيفها اضطرابه و مدى 

 

 

 

 

 (: خطوات ومراحل بناء الاختبارات النفسية والتربوية08المحاضرة رقم )

 خطوات ومراحل بناء الاختبارات النفسية والتربوية : .2

، 2003)مقدم عبد الحفيظ ، ر منهاتم تلخيص هذه المراحل اعتمادا على مراجع عدة نذكي      

صلاح احمد مراد ، امين علي سليمان ، (، 2002)عبد الهادي السيد عبده ،فاروق السيد عثمان

 .(2015،سامي محمد ملحم ، 2005

 )ما الذي أريد بناءه ؟ لماذا ؟ لمن ؟ (تحديد الهدف بدقة  الأولى:الخطوة 

المراد قياسها ، ان اول خطوة في بناء المقاييس  في هذه الخطوة يتم تحديد السمة او الخاصية   

والتي يجب على معد المقياس ان ينتبه لها هي ، تحديد الهدف الذي يرمي اليه  من وراء بناءه 

 أو إنشاءه للمقياس 

 : تصميم مقياس  بغرض قياس "سمة الايثار"1مثال 

 جتماع".: تصميم مقياس بغرض قياس  "تحصيل الطلبة في مادة علم الا 2مثال 

لا بد من تحديد مفهوم السمة المراد قياسها اصطلاحا بالرجوع الى التراث النظري المتوفر      

لدى الباحث )قواميس ، موسوعات علمية ، كتب،  مقاييس سابقة ... ( )وهذه الخطوة تعبر عن 

 تحديد الأهداف العامة (

سمة المراد قياسها ينتقل معد بعد تحديد الأهداف العامة من خلال التعريف الاصطلاحي لل

 المقياس او الباحث الى الخطوة الثانية .

 النطاق السلوكي للسمة او الخاصية: تحديد  ةالخطوة الثاني       

، ماذا نعني بصورة إجرائية  إمكانية : تحديد الأهداف بصورة إجرائية لثةالخطوة الثا       

لتحويل الأهداف العامة الى اهداف يمكن طوة هذه الخ وتأتيقياس  الأهداف  بصورة كمية ، 

عنها ،  بالإجابةبطريقة  يسهل ترجمتها  الى مجموعة من المفردات  يقوم  المبحوث  قياسها

ويتم ذلك من خلال  تقسيم  الظاهرة  او السمة الى عناصرها الأولية )الابعاد ( حيث يمثل كل  
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عيا يمكن اشتقاق الفقرات منه ، ومن عنصر )مستخرج من الاطار النظري طبعا( اطارا مرج

 ثمة كتابتها .

 

 

 

 

 

 

 

 الخصائص السيكومترية للأداة القياس:  09المحاضرة رقم  

تعتبر  (08بناء الاختبارات التي تم التطرق إليها في المحاضرة رقم )من خلال الخطوات      

إخراجها بشكل نهائي  من الخطوة الثامنة ، وهي خطوة التحقق من صلاحية  الأداة المبنية قبل 

ة  والتي سنذكر أنواعها فيما الخطوات،  ويتم ذلك من خلال حساب الخصائص السيكومتري أهم

 :يلي

 الخصائص السيكومترية : .1

 ׃الصدق وأنواعه .1.1

حددت ثلاث ( NCMEاس و التقويم)ـــــة للقيـــــــة الأمريكيــــــة القوميـــــاللجنإن      

 حسب يشير كل منها إلى نوع من أنواع الصدق ملخصة في الشكل التاليمصطلحات رئيسية 

 ׃(2006لام )ــع

 يوضح أنواع صدق الاختبارات ׃(09الشكل)

 

 
الجدير بالذكر أن اللجنة أكدت هذه الأنواع الثلاثة مترابطة إجرائيا و منطقيا، فنادرا ما        

 الآخرين.يكون أحد هذه الأنواع ذو أهمية بمعزل عن النوعين 

وهذا ما يجعل الكثير من علماء القياس يرون أن الأدلة التي تسترشد بها للتحقق من الصدق       

وليس الاختبار هي ما ينبغي أن يطلق عليها مفهوم " الصدق "، ولا يجب التفكير في الأنواع 
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 ،د القراراتالثلاثة على أنها مختلفة و إنما كأدلة متعددة عن مدى صلاحية الإختبار في ترشي

 .(2002حسب علام )

ى إحدإن تكامل هذه الأنواع و تداخلها، لا يمنع من محاولة التطرق إلى كل واحدة منها على     

 .لتفصيلبالشرح و ا

 

 

 

 :Content Validityصدق المحتوى . 1.1.2

صدددق الموددمو  أو الصدددق المنطقددي أو الصدددق بحكددم التعريددف ،أو يطلققق عليققه أيضققا        

( أن المعنقى الأخيقر هقو أققرب المعقاني للمقصقود 2000، حيقث يقرى فقرج ) عينة الاختبارصدق 

الأساسي هنا ينصب على ما إذا كان مجال سلوكي معين و محدد بشكل دقيق ممثلا فقي  فالاهتمام

 شكل مجموعة من البنود بصورة مناسبة.

كم علققى مققدى كفايققة ( أن صققدق محتققوى الاختبققار يتعلققق أساسققا بققالح2006يوضققح عققلام )      

مفرداتقه كعينققة ممثلقة لنطققاق محتقوى أو أهققداف يفتقرض أن الاختبققار يقيسقها ،ويمكققن أن ينطبققق 

صققدق المحتققوى علققى جميققع أنققواع الاختبققارات المعرفيققة و مقققاييس الشخصققية ،إلا أنققه يناسققب 

 بدرجة أكبر الإختبارات التحصيلية المقننة .

لتققدير صقدق المحتقوى، وإنمقا يقتم تقيقيم هقذا النقوع مقن  و الحقيقة أنقه لا يوجقد مؤشقر كمقي      

بدايققة مققن  (urbiaa 1997 &anastasi )الصققدق بدايققة مققن بنققاء الاختبققار حيققث يبققدأ التقيققيم حسققب  

فقان إعقداد الفققرات لابقد أن يسقبق  :إختيار الفقرات الملائمة ،بالنسبة للاختبارات التحصيلية مثلا

ط المققادة و مقرراتهققا بالإضققافة إلققى استشققارة الخبققـراء و ببحققث شامققـل و متعمققق، ومنققتظم لخطقق

المختصين و بناءا على المعلومات التي تم  جمعها في هذه المرحلة تكون مواصفات الاختبار ققد 

تقم إعقدادها بحيققث تحقدد هققذه المواصقفات جوانقب المحتققوى أو المواضقيع التققي يجقب أن يشققملها 

ت التقي سيتقـم قياسهقـا و الأهميقة النسبيقـة لكقـل مقن هقذه الإختبار، والأهداف السقلوكية أو العمليقا

 المواضيـع و العمليـات، وبالتالي تحديد عدد الفقرات لكل موضوع .

و أوردهققا عققلام  lenonكمققا يسققتند تقققدير صققدق المحتققوى إلققى ثققلاث فققروض صققاغها لينققون     

 ( كالتالي: 2006)

 ن محددا و يمكن تعريفه تعريفا دقيقا. ينبغي أن يكون المجال الذي يختبر فيه المفحوصي -1

 يمكن اختبار عينة من الأسئلة من هذا المجال بطريقة هادفة و مناسبة . -2

يمكن تحديد عينة الأسئلة و طريقة المعاينات المستخدمة بدقة كافية لكي يتمكن مسقتخدم الأداة  -3

 من الحكم على مدى تمثيل عينة الأسئلة للمجال الذي تقيسه.

 مقصود بصدق المحتوى إذا مدى تمثيل بنود الاختبار و ملائمتها لما تقيسه.فال  

 : Criterion Related Validityالصدق المرتبط بمحك .2.1.2

يقصد بالمحك:"قيقاس أو إختبقار مسقتقل خقارجي لمقا تهقدف الأداة إلقى قياسقه أو التنبقؤ بقه أو         

 (.148ص،1997تبـار لإختبـار" .)أبو حطب ،تشخيصه، أو ميزان لتحديد صلاحية الأداة أو إخ
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( أن هذا النوع من الصدق أهم من غيقره عنقدما يكقون الغقرض مقن الإختبقار 1997يشير عودة )     

هققو التنبققؤ بسققلوك مرتقققب مثققل التنبققؤ بنجققاح الطالققب فققي التحصققيل الجققامعي مققن تحصققيله فققي 

 التراكمي الجامعي. المرحلة الثانوية أو التنبؤ بنجاح موظف في عمله من معدله

يسققتنتج مققن هققذا أن صققدق المحتققوى هنققا شققرط غيققر لازم بالنسققبة للصققدق المققرتبط بمحققك،    

فالإختبققار الققذي يكققون صققادق المحتققوى يعمققل كمتنبققا أمققا الإختبققار الققذي يعمققل كمتنبققا لققيس 

ذا بالضرورة أن يعمل كممثل فأحيانا يصعب حصر مهام العمل و العوامل المؤثرة في النجقاح بهق

 العمل فإن الحديث عن الصدق التنبؤي هذا هو الأهم.

و الصقدق    Concurrent Validityو يمكقن التميقز بقين نقوعين مقن هقذا الصدق:الصقدق التلازمقي     

( يتعلقق بالمقدة  الزمنيقة 2006، و الفرق الرئيسي بينهما حسقب عقلام )Predictive Validityالتنبؤي 

 مراد التحقق من صدقه و تطبيق المحك.الفاصلة بين تطبيق الإختبار ال

 الصـدق التلازمـي: -أ

تتلخص الإجراءات في هذا النوع من الصدق، بجمع المعلومات علقى الإختبقار القذي نبحقث       

عن صدقه، وعلى المحك بنفس الفترة الزمنية، أو بفاصقل زمنقي قصقير جقدا، بمعنقى أن الأفقراد 

(، 1999نقد جمقع المعلومقات علقى المتنبقا، عقودة)الذين يمثلون عينة الصدق يخضقعون للمحقك ع

أي أننا نقارن بين درجات الأفراد على الإختبار و درجاتهم علقى مقيقاس موضقوعي آخر،لققد تقم 

 الإعتماد في هذه الدراسة على معدلات الطلاب في التحصيل الدراسي)كمحك(.

ب معامقل الإرتبقاط حيث تم التحقق من صدق مقياس "مقداخل الدراسقة" عقن طريققة حسقا        

بققين درجققات الطققلاب فققي مقيققاس مققداخل الدراسققة و معققدلاتهم فققي التحصققيل الدراسققي و يمكققن 

بـأنققـه لا يمكققن الفصققل بققين توجهققات الطلبققة نحققو الدراسققة أثنققاء معققالجتهم  الاختيققارتبريققر هققذا 

هقو مقا للمعلومات الموجودة في المقررات التي يدرسونها و معقدلاتهم فقي التحصقيل الدراسقي و 

جعل الباحث يعتمد على معدلات الطلبة كمحك لتأكد من صدق مقياس مقداخل الدراسقة،كما و أن 

 الدراسات السابقة التي تم الإطلاع عليها استخدمت كذلك هذه المعدلات كمحك.

 الصـدق التنبـؤي: -ب

عليهقا  يعني الصدق المحك التنبؤي بإيجاد علاقة بقين النتقائج الإختبقار و نتقائج محقك نحصقل     

في المستقبل، و الغرض من الصدق التنبؤي هو تحديد مدى إمكانية إستعمال علامات مقيقاس مقا 

( هققذا التعريققف بالمثققال 1999للتنبققؤ عققن علامققات مقيققاس آخققر يسققمى المحققك و يشققرح عققودة )

 التوضيحي التالي : 

التقدريس مققدرا مقن بين المعدل التراكمي الجقامعي، و النجقاح مسقتقلا بمهنقة  الارتباطمعامل     

 قبل المشرفين التربويين، هو معامل الصدق التنبؤي للمعدل الجامعي.

 إلا أنه لابد من توافر عدد من الخصائص في مقياس المحك هي:       

  لقياسها. الاختبارالصلة الوثيقة بالموضوع:أي أن يكون متعلقا بالوظيفة التي وضع 

 لكل شقخص نفقس الفرصقة لأخقذ درجقة  يهياجب أن الخلو من التحيز:بمعنى المقياس كمحك ي

 عادلة.

 (.2002أن يتوافر في المحك خاصية الثبات ملحم)
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 صدق المفهوم)صدق التكوين الفرضي(:.3.1.2

يفيد صقدق المحتقوى فقي تحديقد مقدى تمثيقل درجقات الإختبقار لتحصقيل الطقلاب فقي مجقال       

ر أو التنبقؤ بقأداء حقالي أو مسقتقبلي فقي دراسي معقين، أمقا الصقدق المقرتبط بمحقك يفيقد فقي تققدي

( أنه في حالات أخرى ربما نقود تفسقير درجقات 2006مجال أكاديمي أو مهني معين،فيرى علام )

،أو خصقائص عامقة  Traits،أو سقمات نفسقية  Constructsالإختبارات في ضوء تكوينقات فرضقية 

Qualities لإتجقققاه العلمقققي، والذكقققـاء، مسقققتمدة مقققن نظريقققة سقققيكولوجية معينقققة مثقققل : القلقققق، وا

 و التفكير الإبداعي، وغير ذلك.   والإبتكاريـة، والدفاعيـة

( هقي 2003وصدق المفهوم يركز على ثلاث جوانب أساسية يذكرها عبقد الفتقاح الغامقدي )        

 على السمات المراد قياسدهاإلى جانب تركيزه  علاقتها بالتكوين الفرضيومدى  درجة المقياس

ماذا يقديس المقيداس مدن وجهدة ن در , وهذا مرتبط بتفسير هذه الدرجة و أخيرا فهو يركز على 

 أي أنها تركز على كل من التكوين الفرضي و التفسير و النظرية . القائم على إعداده

( خمسقة أنقواع مقن الأدلقة ينبغقي 1955و لتحقيق صدق التكوين الفرضي إقترح كرونباخ و مهيل)

 لتالي:جمعها و هي كا

فقي المتغيقر  اخقتلافهم. الفروق بين مجموعات من الأفراد: فعينقات مقن الأفقراد القذين يفتقرض 1

 موضع البحث يمكن التنبؤ بتباين أدائهم.

 .التغير في الأداء و ذلك بإجراء دراسات طولية لتعرف التغيرات عبر الزمن.2

 خر بقيس المتغير نفسه.أي أن تربط درجات اختبار معين بدرجات اختبار آ الارتباط:.3

 .الاتساق الداخلي أي الإرتباط بين درجات مفردات الاختبار.4

.دراسات عملية لطريققة تنقاول الفقرد للاختبقار مقن خقلال طقرح التسقاؤلات التاليقة: مقاذا يفعقل 5

الفققرد عنققدما يطبققق عليققه الإختبققار ي مققا العمليققات العقليققة التققي تنطققوي عليهققا اسققتجابات الفققرد 

 إحصائية.الاختبار، وغيرها من الأسئلة التي ينبغي دراساتها بأساليب تجريبية و لمفردات 

 : Psychological Constructsالتكوينات الفرضية )المفاهيم( النفسية 

من ثم يات العيانية التي يمكن مشاهدتها. ون القياس النفسي عملية تقوم على أساس السلوكإ    

لتحديد ما إذا كان أي اختبار ن أن يكون عينة من السلوكيات. وثر مفان الاختبار النفسي ليس أك

فرضي التجريدي إلى يوفر قياسا جيدا عن تكوين فرضي معين يجب أن تترجم التكوين ال

تكوينات تجريدية للعلاقة بين سلوكيات معينة. و عملية توفير وصف مفصلصورة عيانية و

 لمفتاح لصدق التكوين الفرضي لأي اختبار .هو اعلى أنه تفسير التكوين الفرضي و يشار إليه

 

 و عملية شرح التكوين تتكو  من ثلاث خطوات : 

 حدد السلوكيات التي ترتبط بالتكوين الفرضي الذي نقيسه .-1

 حدد التكوينات الفرضية الأخرى و قرر ما إذا كانت ترتبط أو لا ترتبط بالتكوين الذي نقيسه .-2

بكل من هذه التكوينات الإضافية ، و على أساس العلاقات بين حدد السلوكيات التي ترتبط -3

التكوينات ، حدد ما إذا كان كل سلوك يرتبط بالتكوين الذي نقيسه . و كمثال لهذه العملية نأخذ 

 اختبار أعد لقياس العدوانية بين تلاميذ المدارس . 
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ت الصلة بالعدوانية . و و الخطوة الأولى في عملية شرح التكوين هي أن نصف السلوكيات ذا   

الطفل الذي يؤذي الطلاب الآخرين أو الذي يتقدم إلى مقدمة الصفوف أو الذي يسيطر على 

معظم المباريات قد يلقب بأنه عدواني . و توجد سلوكيات أخرى يمكن اعتبارها كأمثلة لإظهار 

وكلما زاد عدد العدوانية . و في هذه المرحلة ينبغي أن نحاول أن تقدم أكبر عدد ممكن . 

السلوكيات التي نوردها كلما ازدادت الصورة وضوحا حول ما نعنيه عندما نقدم المصطلح 

 "عدوانية".

أما الخطوة الثانية في تقديم وصف تفصيلي عن التكوين الفرضي "العدوانية" فهي أن نحدد    

تحديد ما إذا كان كل التكوينات )المفاهيم( الأخرى التي يمكن أن تقاس في المجتمع المستهدف و 

من هذه التكوينات له صلة أو ليس له صلة بالعدوانية . و على سبيل المثال ، فإنه من المفيد أن 

نحدد تكوينات أخرى مثل الحاجة للسلطة ، و التي لها صلة بالعدوانية . كذلك فمن المفيد تحديد 

لمثال ، إذا حددنا أن العدوانية التكوينات التي ليس لها صلة بالتكوين الذي نقيسه و على سبيل ا

لا ترتبط بالتكوين الفرضي "الصدق" أو الأمانة يساعدنا على تعريف حدود كل من العدوانية و 

الصدق و الأمانة أما الخطوة الثالثة فهي أن نحدد السلوكيات التي تتصل بكل من هذه التكوينات 

رارات دائما للمجموعة أو الذي يسيطر و على سبيل المثال فان الطفل الذي يتخذ الق –الإضافية 

على المباريات قد يظهر حاجة عالية للسلطة )النفوذ( و الطفل الذي يمتنع عن الغش و يخبر 

الصدق لمدرسه يمكن أن نسميه أمينا . و لأننا استطعنا أن نصوغ بعض العبارات حول 

انية ، فمن الممكن أن نقرر ما العلاقات بين التكوينات مثل الأمانة ، و الحاجة للسلطة ، و العدو

إذا كان أي من هذه السلوكيات له صلة بالعدوانية أو ليس له صلة بها . و على سبيل المثال ، إذا 

كانت العدوانية و الحاجة للسلطة متصلة ببعضها ، فمن الممكن أن بعض السلوكيات التي تدل 

دل على مستويات عالية من على حاجة عالية للسلطة )مثلا يسيطر على المباريات( سوف ت

العدوانية . و بالمثل إذا كانت العدوانية و الأمانة غير مرتبطين )ليس بينها صلة( فإن علمنا بأن 

 الطفل يمتنع عن الغش أو يقول الصدق لمدرسيه لن يظهر شيئا حول مستوى عدوانيته .

للعلاقات بين  إن النتيجة النهائية لعملية تفضيل التكوين الفرضي هي وصف تفضيلي   

ات الفرضية )المفاهيم النظرية( والسلوكيات. وهذه المنظومة من العلاقات مجموعة من التكوين

يتيح لنا تعريفا لما نقصده بالعدوانية  Nomolgical Networkالتي يشار إليها باسم شبكة معلومات و

، ذات طبيعة تجريديةوينات الفرضية لأن التكو   . (Cronbach & Meehl , 1955)كرونباخ ومهل 

تتيح لنا شبكة انيا لمصطلح مثل "العدوانية". وفمن المستحيل أن تقدم تعريفا اجرائيا عي

في مثالنا فإن العدوانية تعرف صف المنظم للتكوينات الفرضية . والمعلومات طريقة بديلة للو

لكنها ليس ن( ولسلوكيات )مثلا إيذاء الآخريعلى أنها خاصية شخصية لها صلة بعدد كبير من ا

فرضي لا يمكن رغم أن التكوين الات أخرى )مثلا الامتناع عن الغش(. ولها صلة بسلوكي

 يعني ذلك أننا لاو –، فإنه يمكن الاستدلال عليه من سلوكيات مشاهدة مشاهدته بشكل مباشر

يمكن أن يتصرف الشخص  ، و لكننا نستطيع أن نصف كيفنستطيع أن نقول ما هي العدوانية

طفال من خلال يمكن أن نحدد عبارات ذات معنى عن مستوى العدوانية لدى الأدواني والع

 ، كلما زادت الدقة في وصفما زاد تفضيل وصف شبكة المعلوماتكلملاحظة سلوكهم. و
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، عاد ليقول عام 1955، الذي وضع أسس الطريقة السابقة عام التكوين الفرضي. لكن كرونباخ

بذلك فقد أصبح لصدق التكوين قة أثبتت صعوبتها البالغة . وطريأن تطبيقات هذه ال 1988

الفرضي هدف أكثر تحديدا عما كان ينظر إليه من قبل و بدلا من إغراق كل تكوين فرضي في 

مجموعة كبيرة من العلاقات مع كثير من التكوينات الفرضية الأخرى ، فإن معظم الباحثين في 

جعلون هدفهم تحديد ما هي الاستدلالات حول صدق التكوين الفرضي في الوقت الحاضر ي

ما هي يها على أساس من درجة الاختبار والتكوينات الفرضية التي يمكن أو لا يمكن الوصول إل

)محمد إسماعيل . (Cronbach , 1988الظروف التي تكون هذه الاستدلالات في ظلها غير صادفه )

 (.96-93ص ، 2005 ،محمد الفقي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :قدير ثبات الاختباراتطرق ت.2.1

 هناك عدة طرق لتقدير ثبات الاختبارات نلخصها في الشكل التالي: 

 ( : طرق تقدير الثبات10الشكل رقم )

 
 طريقة التطبيق وإعادة التطبيق )ثبات الاستقرار(: .1

تقوم على تطبيق الإختبار على عينّة من الأفراد من خلال الشكل أعلاه فان الطريقة الأولى    

ق عليها عينة التقنين،ثم يعاد تطبيق الإختبار على نفس العينّة بعد فترة زمنية لا تقل عن يطل
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(،ثم نحسب معامل الإرتباط 2000أسبوع ولا تزيد عن ستة أشهر و هذا ما يشير إليه خطاب )

 معامل الإستقرار.بين الإجراء الأول والإجراء الثاني وهو ما نسميه 

 ت التكافؤ( : طريقة الصور المتكافئة )ثبا .2

تقوم فكرة هذا المعامل على حساب الإرتباط بين اما الطريقة  الثانية لتقدير معامل الثبات ف       

علامات عينّة من الأفراد على الإختبار المرغوب حساب ثباته وعلاماتهم على إختبار آخر 

( 1999سب عودة )هنا ح بالتكافؤمكافا للإختبار الأول ويقيس نفس السمة أو الخاصية ويقصد 

أنّ للإختبارين نفس الخصائص من حيث:صعوبة السؤال وقدرته التمييّزية،وتشابه المحتوى 

الذي يقيسه السؤال وتشابه في إنسجام السؤال مع الهدف الذي يقيسه،وكذا تشابه شكل التوزيع 

لمقصود وأن يكون لهما نفس الوسط الحسابي،ونفس التباين وليس ا ،الاختبارينللعلامات على 

 .هنا التطابق في القيم ولكن المقصود أن يكون الفرق غير دال

 طريقة الاستقرار والتكافؤ )ثبات الاستقرار والتكافؤ( .3

تجمع هذه الطريقة بين الطريقتين السابقتين،فمعامل  ؤوالتكافــ الاستقرارطريقـــة اما      

ئية الناجمة عن إختلاف مفردات ( يعكس الأخطاء العشوا2006حسب علام ) والتكافؤ الإستقرار

صيغتي الإختبار،وكذا إختلاف نتيجة التغيرات التي تحدث للأفراد المختبريـن أو تذبذب السمة 

التي يقيسها الإختبار وكذلك يعد هذا المعامل أكثر المعاملات تدقيقا ،وقيمه بمثابة الحد الأدنى 

 لتقدير معامل الثبات.

جمع بين طريقتي الإستقرار والتكافؤ فيجري إختبار ما في فترة ( أنّ ب2002ويرى ملحم )       

زمنية محددّة ،ثم تجرى صورة مكافئة لهذا الإختبار في فترة زمنية أخرى أي تطبيق الصورة 

المكافئة لا يكون كما و هو الحال في حساب معامل التكافؤ في نفس الوقت أو بفاصل زمني 

طرف الباحث وحسب الغرض من الإختبار كما هو الحال  قصير وإنمّا بعد فترة زمنية تحدد من

 في حساب معامل الإستقرار.

ولإيجاد القيمة التقديرية لمعامل الإستقرار والتكافؤ نستخدم نتائج الإختبارين       

 المتكافئين،ونوجد قيمة معامل الإرتباط بيرسون بين درجاتهما.

 : معاملات الإتساق الداخلي أو ثبات التجانس. 4

الطرق السابقة لحساب معاملات الثبات يمكن أن تناسب الإختبارات المقننة أكثر من       

الإختبارات التي يعدها المعلم، لأنها تحتاج إلى تطبيق الإختبار أو صورة مكافئة له أكثر من 

مرة، غير أنّه في بعض الأحيان يصعب تطبيق الإختبار مرتين، كما قد يصعب بناء صيغتين 

  ( ويمكن تقسيم طرق الإتساق الداخلي إلى348،ص1999تين )عودة،متكافئ

 (.أ.طريقة التجزئة النصفية )معامل الإتساق الداخلي

 . 20KR- ،(21-KR)ريتشاردسون) -ب.طريقة كودر

  .ج .طريقة ألفــا الكرونبـاخ
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 التعليمية / التدريسية  في المجال للأهداف Bloom تصنيف بلوم     :11المحاضرة رقم 

 .المعرفي 

جدول  بناء المفردات

 المواصفات

تحديد  نطاق 

 المحتوى 

تحديد النطاق 

 المراد قياسه 

تحديد الغرض 
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 تحليل  مفردات الاختبار

 خطوات بناء الاختبارات التحصيلية
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ترجمة سسيل ورونالد  ( ، 2005أمين علي سليمان .) )صلاح احمد مراد ،يلخص كل من   

(  الاهداف التعليمية 2010(،  احمد محمد عبد الرحمان )2013صلاح الدين محمود علام )

 :كمايلي 

تصنيفا للأهداف المعرفية الذي يشار اليه  Bloom, Englehart,Furst,Hill,and Krathwohlطور     

ين ، وذلك  عادة  بانه تصنيف بلوم ، ويقُدمّ هذا التصنيف طريقة مفيدة لوصف تعقد  هدف مع

الأكثر  بساطة والأكثر تعقيدا ، وفيمايلي    بتصنيفه  في واحد من ستة اقسام  هرمية تتراوح  بين

 يأتي وصف  لكل منها .

 :  Knowledgeالمعرفة / التذكر . 1

تتضمن في هذا المستوى    والأهداف، لتذكر  هو ابسط مستوى في التصنيفالمعرفة / ا      

:  أمثلة، ومن ، وأسماء وتواريخ ، وغير ذلك  محددة ، ومصطلحاتق نوعيةتعلمُ او تذكر حقائ

 التعليمية في هذا المستوى : الأهداف

 سوف يكون المتعلم قادر على  تسمية  مستويات القياس  -أ

سوف يكون المتعلم قادر على كتابة قائمة بأسماء رواد القياس النفسي حسب المراحل تطور  

 القياس التي درسها

 معرفة /تذكر طرق ووسائل تناول الخصوصيات -ب

وتشير هذه المعرفة إلى الطرق والوسائل التي يستخدمها الفرد في عملية جمع التفصيلات        

 و تنظيمها . وتنقسم هذه الفئة إلى خمسة أقسام فرعية هي : 

أفكار و  معرفة /تذكر التقاليد الشائعة أي معرفة / تذكر طرق مميزة لمعالجة وتقديم 1-ب

ظواهر معينة يجب على المتعلم إكتسابها مثل معرفة قواعد المرور ، معرفة قواعد الإعراب في 

 اللغة .

أي معرفة عمليات  Knowledge of trends and sequences معرفة /تذكر التوجهات و النواتج 2-ب

المختلفة ، ووجهات ، وحركات الظواهر بالنسبة للموقف مثل حركات الإصلاح الاجتماعي 

 ذات التتابع الزمني .

 Knowledge of classificationمعرفة / تذكر التصنيفات ، والفئات التي تنقسم إليها الظواهر  3-ب

and categories. 

التي تستخدم في الحكم على صحة الآراء  Knowledge of criteriaمعرفة / تذكر المحكات  4-ب

تحتويها المادة الدراسية مثل المحكات الخاصة بالحكم  والمبادئ و الحقائق أو صور النشاط التي

 على عمل فني ) موسيقى ، رسم، باليه ...الخ ( . 

معرفة / تذكر مناهج البحث في ميدان معين أي بطريقة وتقنيات البحث التي يجب على  5-ب

المتعلم معرفتها لدى معالجته لموضوع ما مثل طريقة جمع و تبويب البيانات ، وطرق 

 لاحظة . الم

 )ج( معرفة / تذكر العموميات و أهم الأفكار في مجال معين .

ويقصد بذلك معرفة / تذكر الأفكار الرئيسية التي تنتظم حولها الظواهر التي يتناولها ميدان 

 معين و تنقسم هذه الفئة إلى : 
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ى المتعلم معرفة / تذكر الأساسيات و العموميات المتعلقة بمادة دراسية معينة و يجب عل 1-ج

 حفظها و استرجاعها مثل تذكر مبادئ التعلم ، و مبادئ الوراثة ، ومبادئ اكتساب اللغة .

معرفة / تذكر التكوينات أي معرفة / تذكر النظريات و البنى الفكرية العامة وما يترتب  2-ج

 عنها من نتائج وتعميمات .

 Comprehentionالفهم . 2

وليس فقط التذكر الصم وتستخدم الاهداف  –فهم الاستيعاب تتطلب الاهداف في مستوى ال      

في هذا المستوى في اغلب الأحيان أفعالا مثل يفسر ، او يترجم ، او يوضح ، او يلخص ، ومن 

 امثلة الاهداف التعليمية في هذا المستوى :

  سوف يكون المتعلم قادر على توضيح كيفية تاثير جدول المواصفات على بناء اختبار

 وعي موض

و يقصد به قدرة المتعلم على إدراك معنى المادة التي يدرسها ، و قدرته على إستيعابها ، و 

إستعادة المادة السابق دراستها بلغته . و هي أكثر المهارات العقلية شيوعا في التربية ، و 

 يمكن الإستدلاس على هذه القدرة من خلال ثلاث عمليات هي : 

 :  Translationالترجمة (أ)

هي تحويل المعلومات من صورة إلى أخرى على نحو دقيق ، بحيث تحافظ على المادة        

و الأفكار التي تنطوي عليها صيغة المعلومات الأصلية ، وللترجمة عدة صور منها التحويل 

أو ألفاظ إلى صورة أخرى ، وكذلك من مستوى تجريد  Symbolأو  Figuralمن أشكال 

 ل الرموز الرياضية إلى رموز خاصة بالحاسب الآلي .إلى مستوى أعلى مثل تحوي

 : Interpretationالتفسير  (ب)

تعني قدرة الفرد على شرح أو تلخيص أو إعادة تنظيم الأفكار التي تشملها مادة دراسية      

معينة ، كتفسير قاعدة أو تفسير نظرية ، و تستلزم عملية التفسير عادة التعامل مع المحتوى 

المعاني و الأفكار ، و ادراك العلاقات القائمة بينها ، و التعرف على الأفكار  كوحدة كلية من

 الرئيسية ، والتمييز بين الأفكار الرئيسية و الثانوية .

 : Extrabolation)ج(    التوقعات )التنبؤات و الإستكمالات (  (ت)

ما قد يترتب  ويقصد بها قدرة الفرد على تجاوز المعلومات المعطاة و استنتاج و تنبؤ    

عليها من آثار مثال التنبؤ بالآثار التي قد تنجم عن زيادة ثقب الأوزون ، أو عن الإنفجار 

 السكاني ، أو عن البطالة أو إنتشار النزاعات الدولية .

  Applicationالتطبيق . 3

ل تتضمن الاهداف في  مستوى التطبيق  استخدام  قواعد أو مبادئ  عامة أو مفاهيم مجردة لح

 مشكلة معينة  لم يصادفها  من قبل ، ومن امثلة  الاهداف  في هذا المستوى 

يقصد بمستوى التطبيق قدرة المتعلم على إستخدام ما تعلمه في مواقف جديدة ، و يمكن أن       

يشمل ذلك إستخدام المفاهيم ، و القواعد ، و القوانين ، و النظريات في مواقف جديدة . وموقف 

لبا ما يتسم بالجدية )أي عدم التكرار بالمفهوم الإحصائي ( عن السياق الذي تم فيه التطبيق غا

 تعلم المعلومات المرغوب في إستخدامها .
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 : Analysisالتحليل  .4

يقصد به تجزئة المحتوى إلى عناصره أو أجزائه التي يتألف منها بحيث يتضح الترتيب      

 معرفية ( للمحتوى ، و يشمل التحليل ثلاثة جوانب هي :الهرمي )التنظيم أو مستويات البنية ال

  Analysis of Elementsتحليل العناصر  (أ)

أي تجزئة المادة المتعلمة إلى عناصرها و تحديد الأجزاء الرئيسية للمادة ، و مثال ذلك 

التمييز بين العبارات الدالة على الحقائق و الأخرى الدالة على الآراء الشخصية ووجهات 

 . النظر

  Analysis of Relationshipsتحليل العلاقات  (ب)

تحليل العلاقات بين الأجزاء الرئيسية المكونة للمادة كالعلاقة بين الفروض و الأدلة أو 

 الفروض و النتائج أو بين مخنتلف أنواع الأدلة .

   Analysis of Organizationl Principales)ج(    تحليل مبادئ التنظيم 

سس، والحجج ، ووجهات النظر ، والقواعد والمفاهيم التي تجعل من المادة ويشمل تحليل الأ

 بنية كلية منتظمة أي وحدة واحدة .

 : Synthesisالتركيب .5

أو تركيبا جديدا لم   Patternيقصد به وضع العناصر و الأجزاء معا بحيث تكون نمطا      (أ)

بتكاري لأداء المتعلم و يكن موجودا من قبل ، و يؤكد هذا المستوى على الإنتاج الا

 الذي يظهر في ثلاثة أنواع هي :

 Production of Unique Communicationإنتاج محتوى فريد  (ب)

و يعني إنتاج الأفكار و نقلها ) توصيلها ( إلى الآخرين مثال ذلك كتابة قصة قصيرة ، تأليف 

 قطعة شعرية أو قطعة موسيقية ... الخ .

  Production of plan , or Proposalإنتاج خطة أو مشروع مقترح :  (ت)

و يقصد به إنتاج خطة أو مشروع يحقق شروط تنفيذ عمل أو واجب معين مثال ، ذلك : 

 إعداد مشروع بحث ، و إعداد خطة لإدارة مؤسسة .

  Derivation of Set of Abstract Relations)ج( إشتقاق العلاقات المجردة : 

ن مجموعة من القضايا الأساسية و التي تساعد على تفسير هي عملية استنباط العلاقات م    

البيانات أو الظواهر أو تؤدي إلى حلول جديدة للمشكلات ، و مثال ذلك القدرة على تكوين 

 فروض مناسبة مبنية على تحليل العوامل .

 :  Evaluationالتقويم  .6

رقمي ( أو كيفي أو كليهما هو عملية عقلية يقصد بها قدرة الفرد على إصدار حكم كمي )     

معا على قيمة المحتوى الذي يدرسه لتحديد مدى ملاءمة المحتوى لمحكات معينة بغرض 

 التحسين و التعديل و التطوير . و تنقسم هذه الفئة إلى :

 الحكم في ضوء معايير داخلية : (أ)

، و  و يقصد به تقويم مدى دقة المحتوى في ضوء شواهد داخلية مثل : الدقة المنطقية

الترتيب المنطقي للنص ، و الاتساق الداخلي كاكتشاف الأخطاء المنطقية في البراهين أو 
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استخدام المفهوم الواحد في موضوع واحد بأكثر من معنى ، و غير ذلك من المحكات 

 الداخلية .

 الحكم في ضوء معايير خارجية : (ب)

و متفق عليها مثل الحكم و يقصد به تقويم المحتوى في ضوء محكات خارجية محددة مسبقا 

على دور العقاب البدني في التربية المعاصرة في ضوء المعايير الأخلاقية السائدة في 

المجتمع . أو نقد عمل مسرحي أو روائي سائد بالمقارنة بينه و بين غيره من الأعمال 

 المماثلة .

يسية التعليمية الضمنية يمكن تقديم تصور مقترح يبين العلاقة بين مستويات الأهداف التدر -   

صلاح احمد مراد، أمين علي سليما  حسب )  كما اقترحها بلوم و المراحل التعليمية كما يلي

:   (.110-109، ص 2005،

 
 الشكل التالي يوضح الترتيب الهرمي لمستويات المجال المعرفي حسب تصنيف بلوم
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