
 : أسالیب التقویم التربوي.والثامنة المحاضرة السابعة

 تعریف الاختبار:

  .یعرف الاختبار على أنه: اجراء منظم لقیاس سمة من خلال عینة من السلوك  -1

أداة أو وسیلة اعدت بطریقة منظمة من مجموعة مرتبة من المثیرات أي  یقصد بالاختبار -2

لدى التلمیذ بالتعبیر عنها في صورة  كمیة أو رقمیة، ویتضمن هذا  لتقدیر خاصیة سلوكیة محددة

التعریف أركانا أساسیة أربعة هي: التقدیر الكمي أو الرقمي كنتائج الاختبار ،والخاصیة أو السمة 

المراد قیاسها، والمثیرات أو المفردات التي یتكون منها الاختبار، والطریقة المنظمة او الاجراءات 

 .اعداد الاختبار المتبعة في

وسیلة منظمة لتقویم قدرات الطلاب ولتحدید مستوى تحصیل المعلومات والمهارات عندهم،  -3

مجموعة من الفقرات التي تمثل  وذلك من خلال اجابتهم على لموها مسبقا،في مادة دراسیة تع

 وى المادة الدراسیة.محت

 جید:صفات الاختبار ال

 : أن یقیس الاختبار فعلا ما وضع لقیاسه.الصدق -1
: هو حصول الطالب على النتائج نفسها عند اعادة الاختبار اكثر من مرة بشرط الثبات -2

 عدم حدوث تعلم بین المرتین.
هناك تأثیر : هو الذي یعطي نتیجة معینة بغض النظر عمن یصححه(لیس الموضوعیة -3

 .الطلاب)مات لشخصیة المصحح على وضع وتقدیر علا
: أسهل الاختبارات من حیث التطبیق اختبارات التحصیل غیر المقننة، سهولة التطبیق -4

 وأسهلها اختبار المقال.
 الاختبار الموضوعي سهل التصحیح، والمقالي بالغ التعقید. سهولة التصحیح: -5
 : (غیر مكلف مادیا) ارخص اختبار من حیث التكلفة المادیة اختبار المقال.اقتصادي -6
:(تمیز بین الطلاب، یستطیع أن یبرز الفروق الفردیة بین الطلاب ویمیز بین التمیز -7

 المتفوقین والضعاف).
 : شامل لجمیع اجزاء المنهج.الشمول -8
 .: خالیة من اللبس و الغموضالوضوح -9
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 أغراض الاختبارات واستخداماتها المدرسیة:

 قیاس تحصیل الطلبة و تقدمهم: -1

 الاختبار معلومات هامة عن سیر العملیة التعلیمیة ومدى تحقیق الاهداف التعلیمیة.یقدم لنا 

یحقق لنا الاختبار اتخاذ قرارات حول قبول الطلبة او اختیار الافضل  القبول و الاختیار: -2

منهم في ضوء المعلومات التي یقدمها لنا.كما أنه یفرز لنا الافراد المؤهلین لاستلام 

 ما في ضوء تلك المعلومات التي یزودنا بها الاختبار.وظیفة ما أو عمل 

یحدد لنا الاختبار مستویات الطلبة وتصنیفهم الى عدة مجموعات حتى  تحدید المستوى: -3

یمكننا من الحاق كل طالب بالمجموعة التي تناسب مستواه .مما یمكن  المسؤولین بعدئذ 

 كل مجموعة. من وضع الاستراتیجیات التعلیمیة التي تتلائم  ومستوى

وعندما یواجه المتعلمون صعوبات متكررة في مجال تعلیمي معین ،فإن التشخیص:  -4

المهارات التعلیمیة ة والضعف في المعارف و الاختبار التشخیصي یزودنا بمواقف القو 

یسمح لنا باتخاذ القرارات المناسبة في تطویر الاسالیب التعلیمیة  مما المستخدمة.

 تراتیجیات جدیدة لذلك.وتنویعها واستخدام اس

 وقد تثیر الاختبارات الصفیة دافعیة الطلبة فیقبلون على الدراسة بشكلتنشیط الدافعیة:  -5

 مستمر ومنظم.

تقدم الاختبارات تغذیة راجعة فوریة حول سیر العملیة  التغذیة الراجعة للمعلم والطالب: -6

سمح بإتاحة الفرصة التعلیمیة، فتكشف عن مواطن القوة و الضعف لدى الطلبة، مما ی

للمعلم في تعدیل أسالیبه في التعلیم أو السیر بها قدما، وتسمح للطالب ایضا في تقویم 

 نفسه وتنظیم وقته وجهده وتطویر عاداته الدراسیة نحو الافضل.

تستخدم الاختبارات عادة من أجل جمع المعلومات  تقویم المناهج و البرامج الدراسیة: -7

ومدى تحقیق الاهداف التربویة لها، مما یتیح للمسؤولین  المختلفة.عن المناهج الدراسیة 

من اتخاذ القرارات المناسبة لتطویر المناهج الدراسیة بما یحقق كل الأهداف التربویة 

 المرجوة.

یلجأ المعلمون الى ترتیب الطلبة واجراء المقارنات بینهم في ضوء المقارنة و الترتیب:  -8

 لیة التعلیمیة.ما یراه مناسبا لسیر العم
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یعد الاختبار أحد الادوات الرئیسیة الهامة التي تستخدم على نطاق  البحث التربوي: -9

 واسع في جمع  البیانات والمعلومات في مجال البحث التربوي في مختلف أنواعها. 

 :والتأكید الرفض بین الاختبارات
 حیث ذهب حولها المتضاربین الرأیین إلى الإشارة ارتأینا الاختبارات موضوع في التفصیل قبل
  :يیل ما الفریق هذا حجة وكانت بإلغائها طالب و بشدة مهاجمتها إلى الرأیین أحد
 من كبیرا جزءا نجد لذا وحیدة كوسیلة الاختبارات على الطلاب مستویات قیاس في الاعتماد 1-
 استفادة أي عن النظر بصرف الاختبارات لهذه الاستعداد في ینصرف وقتهم و الطلاب جهد

 .التعلم عملیة في أخرى
 الفهم یصاحبهما قد الذین والاستظهار الحفظ على الاختبارات في لنجاحهم الطلاب اعتماد 2-
 یتمكنوا بحیث المطلوبة المقررات بكل تامة معرفة على یكونوا أن ذلك من والغایة ، یجانبهما وقد
 أدراج تذهب أو المعلومات بتلك ذاكرتهم تحتفظ أن یهم لا ذلك وبعد ، الأسئلة على الإجابة من

 .الریاح
 شيء عن البحث إلى یدفعهم واستظهارها فیها سیختبرون التي للمعلومات الطلاب حفظ 3-

 إلى وما والمذكرات الملخصات ظاهرة انتشرت لذلك ، المعرفیة قیمته عن النظر بغض یحفظونه
 .عنها الناجمة السلبیات من الرغم على ذلك
 وأصبح الاختبارات لتأدیة وسیلة سابقا عرضناه الذي بالشكل الدراسة أصبحت 4-

 یدرس ما لكل التربویة القیم ضاعت فقد وعلیه أخرى، مرحلة من الطلاب لانتقال وسیلة الاختبار
 .بالاختبارات الأشغال غمرة في

 معرفة في الوحیدة القیاس وسیلة باعتبارها – برىك أهمیة الاختبارات إعطاء على یترتب 5-
 فئات مختلف بین تفشت التي الغش ظاهرة انتشار – الرسوب أو النجاح على الدارسین قدرات

 .منه مختلفة أنواع إیجاد في تفننوا ماك ، الطلاب
 على الطلاب حصول منها الغرض لیس التي الخصوصیة الدروس ظاهرة تفشي 6-

 .ثرأك علامات الحصول منها الغایة وإنما وأعمق، أوسع ومعلومات معارف
 سلبا ینعكس الذي الأمر ، الطلاب عند العصبي الشد من ثیرك الاختبارات عملیة یصاحب 7-
 من حالة وأثنائها الاختبارات قبل ما الأسرة فتعیش عامة وأسرهم أولیائهم وعلى ، أنفسهم على

 .طوارئ حالة في أنهاك و الاختبارات لهذه العادي غیر والاستعداد التوتر
 والمال ووالجهد الوقت من الكثیر إنفاق إلى یدفعها بالاختبارات التعلیمیة السلطات اهتمام 8-
 جوانب في الطلاب تنمي التي المختلفة التعلیمیة النشاطات لأوجه ترصده مما أآثر علیها

 .المتعددة شخصیاتهم
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 حالة تشخیص هو و أولا فیها یكون أن ینبغي كان هام أساس من الحالیة الاختبارات تخلو 9-
 ... وقدراته ، واستعداداته ، میوله نواحي حیث من بدقة الطالب
 الطرق، ملائمة أو ، المدرسي الكتاب جودة مقدار تبین لا للقیاس كوسیلة الاختبارات إن 10-

 بالنسبة كله المنهاج ملائمة تعكس لا أنها كما ، تدریسه في المعلم یتبعها التي الأسالیب أو
 .المجتمع أو للطالب
 مظاهر من مظهر أي تعكس لا التعلیمیة المؤسسات تنفذها التي بالصورة الاختبارات 11-
 .أقسامهم في الطلاب نشاط

 :یلي ما ذلك في حجته و الفوائد بعض فیها فیرى الاختبارات عن المدافع الفریق أما
 نظام غیاب في خاصة الطلاب مستویات لقیاس ناجحة وسیلة التعلیم على القائمون یعتبرها 1-
 والملخصات المبسطة الكتبو  الغشك سلبیة ظواهر من یصاحبها ما بأن ویدافعون ، مقنع بدیل
 .منها الحد أو الأمور هذه مثل ضبط عن یعجز الذي النظام تعیب ما بقدر تعیبها لا أمور
 بالنسبةو  لأنفسهم بالنسبة تقدمهم بمدى الطلاب تخبر رسمیة وسیلة الاختبارات تعتبر 2-

 وصلوا الذي الطیب المستوى على للمحافظة الجهد بذل إلى منهم أعداد تدفع ولهذا لزملائهم،
 .فاتهم وما تعویضو  بأقرانهم اللحاق محاولة على المتخلفین تحفز أنها آما إلیه،
 ثبك عن والوقوف ، أبنائهم لمتابعة الأمور أولیاء تدفع ، تنبیه وسیلة الاختبارات تعتبر 3-

 والبیت المدرسة بین الربط على تساعد ماك ، الجهد مضاعفة على وحثهم ، مستویاتهم لمعرفة
 .مستمر اتصال على الطرفان یكون بحیث
 على المدرسة تتعرف خلالها من والتي ، المختلفة التلامیذ مستویات الاختبارات تعكس 4-

 تحسین على تساعدهم التي العلاجیة البرامج بوضع فتقوم ، المتدنیة المستویات أصحاب
 .مستواهم

 له تبین آما ، طلابه مع جهوده في نجاحه مدى للمعلم یبین مؤشر بمثابة الاختبارات تعتبر 5-
 .الجهد من المزید بذل إلى بهم یدفع مما المدرسة، في المعلمین لزملائه بالنسبة موقعه
 تطویر عملیة في الاختبارات إلیها تتوصل التي النتائج من یستفیدوا أن المناهج لخبراء یمكن 6-

 ....تعلیمیة وسائلو  ، التدریس وطرق ، تبكو  برامج من علیه تشتمل ما بكل المناهج
 .معین تخصص نحو ومیولهم ، قدراتهم تحدید من الطلاب یتمكن الاختبارات خلال من 7-
 في عظمى قیما الطلاب تعلم فإنها وموضوعیة ودقة بأمانة الاختبارات أدیت إذ 8-

 ....الأداء في الأمانة – التنفیذ في الدقة – المواعید في الانضباطك حیاتهم
 خلال من معلومات من استوعبه عما الخاص بأسلوبه التعبیر عن المعلم قدرة عن تكشف 9-
 .المقرر الكتاب في الواردة الأفكار تنظیم إعادة

 

4 
 



 أدوات التقویم التربوي:
 :الملاحظة

 للسلوكات صادق وصف"فهي المعلومات عن والتقصي للبحث مباشرة تقنیة الملاحظة تعتبر 
 مستترة مشاركة بدون أو بالمشاركة أشكالا مختلفة، تتخذ وقد بها، والتنبؤ عامة بصفة والظواهر

 .مكشوفة أو
 و مختلفة، مواقف في  طویلة لمدة المتعلمین ملاحظة بإمكانه فالمدرس التربوي المیدان في  

 الأمر یتعلق عندما خاصة أخرى بیانات جمع ووسیلة أیة إیاها تمد لا معلومات جمع بإمكانه
 عفویة بطریقة المتعلمون یتصرف "حیث،الملاحظون یسلكها التي السلوكات طبیعیة و بمصداقیة

 تعبیر، أفضل سلوكاتهم خصائص عن تعبر
 .من سلوكه یغیر فقد للقیاس خاضع أنه العمیل فیه یدرك جو في تتم فهي مثلا الاختبارات أما

 أحیانا و التعلیمیة، العملیة مسار حول ملاحظاته المعلم فیه یدون مستمر سجلا إذن فالملاحظة
 هذا في و أخرى وسیلة أیة إیاه تعطیه لا التربوي العمل عن معلومات للمقوم تعطي أن بإمكانها
 نمو على جیدة صورة تعطیه للمعلم الیومیة الملاحظة أن " :سعادة احمد جودة یقول الصدد
 ." تقدیمها أخرى وسیلة أیة على یتعذر التلامیذ
 الأفراد بین العلاقات عن وتكشف والحوارات، المناقشات تسجیل في الملاحظة على ویعتمد

 ملاحظة من تمكننا لا أنها إلا بینهم، فیما والتلامیذ والتلامیذ المدرس بین خاصة بینهم والتفاعل
  مثلا كالمقابلة أخرى بوسائل تدعیمها یجب بل كلیا علیها الاعتماد یجب لا لذلك الخفیة الظواهر
 :المقابلة
 ،معین مقصد أجل ومن واحد ومكاني زماني إطار في والمقوم المقوم فیها یتواجد عملیة المقابلة

 تكون فقد الخ،...المراقبة أو المساعدة ،الإرشاد التوقع التشخیص التقدیر، أجل من تكون فقد
 في ومفتوحة طویلة تكون وقد تاریخیة، أو تعلیمیة بمعلومات مرتبطة كانت إذا وقصیرة منظمة

 . الخ...والطموح كالاتجاهات المتبادل الحوار على المبنیة المواضیع
 المتعلمین من كبیر عدد على أجرائها یمكن لا و للوقت مستهلكة أنها الأداة هذه على یعاب

 عشوائیة بطریقة تكون المختارة العینة فإن علیها اعتمدت وإذا المفتوح، النوع من كانت إذا خاصة
 بیانات من المفحوص لنا یقدم ما صدق على أساسا مرتبطة المقابلة موضوعیة أن كما ،

 ومقارنتها البیانات نفس لجمع أخرى أدوات استخدم الباحثو  المقوم على یستلزم لذلك ومعلومات
 أو استمارة استعمال أو آخر شخص مقابلة على بالاعتماد وهذا ، المقابلة خلال من جمعه بما

 .بالغرض تفي معینة وثائق تحلیل أو اختیار
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  :الوثائق وتحلیل دراسة
 ضروریة وتكون الوثائق من مجموعة خلال من المتعلم حول البیانات جمع إلى المدرس یلجأ قد

 أخرى بأدوات جمعت بیانات صدق من التأكد یرید أو ، أخرى أداة أي استعمال یستحیل ما عند
 تقاریر ، اقتراحاتهم أو المفتشین أو اللجان تقاریر :مثلا منها وتذكر الوثائق هذه له وتوفرت

 . الخ ... الصوتیة والتسجیلات شخصیة ،ملفات الإدارة سجلات المستشارین
 یلي: ما منها نذكر التقویم لعملیة عظیمة خدمات تقدیم بإمكانها الوثائقیة الأدوات هذه مثل إن
 .بالمتعلمین خاصة بمعلومات ثغرات وملاء والمدرسة المعلم تزوید -
 .التربوي الإرشاد في تفید -
 . التربوي العمل بدایة في بالمعلومات المدرس تزوید -

 مثل تعلمهو  حول المتعلم البیانات جمع في المدرس علیها یعتمد أن یمكن أخرى أدوات وهناك
 تقییم الاجتماعیة، العلاقات قیاس أسالیب ،الأدوار لعب خاصة، حالة دراسات الحوادث، سجلات
 . الخ ... التراكمیة السجلات لأنفسهم، التلامیذ

 الاختبارات التحصیلیة:
 والمهارة لها، التلامیذ فهم ومقدار الدراسیة المعلومات لقیاس توضع أداة "هو التحصیلي الاختبار

 . "معنیة مادة في إلیها تتوصلوا التي
 الاختبارات التحصیلیة:

هي عملیة منظمة، یقوم بها معلم أو مجموعة من المعلمین، تحت اشراف جهة رسمیة هي 

المدرسة. ویمكن أن تجرى أو تنفذ لمرة واحدة أو لمرات عدیدة وفي أوقات مختلفة، حسب وضع 

الطلاب الذین سیؤدونها وعمرهم ومستواهم. والهدف منها أن تقیس تقدم الطالب في ناحیة من 

الدراسي بواسطة مجموعة من الاسئلة أو المشكلات أو التمرینات، وتظهر نواحي التحصیل 

 نتائجها بعد ان تتم على شكل درجات أو تقدیرات توضع مسبقا من قبل المشرفین علیها.

یقصد بها هنا الاختبارات التي یتم اعدادها من قبل فریق من المختصین  الاختبارات المقننة:

 .موحدة لجمیع من یطبق علیهم الاختبار وتطبق في ظروف وشروط معیاریة 
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 أهمیة الاختبارات التحصیلیة:
 اولا: بالنسبة للمعلم:

التعرف على مستوى التحصیل الدراسي الذي وصل الیه التلامیذ، وبالتالي مراقبة تقدم  -
العملیة التعلیمیة من خلال معرفة مقدار ما یحدث لهم من التحسن أو التأخر في 

) تلامیذه لتعلم المادة التي یقوم Aptitudesتحصیل الدراسي ،ومعرفة استعدادات(ال
بتدریسها، وكذلك تشخیص صعوبات التعلم لدى تلامیذه، مما یؤدي الى تعدیل المعلم 

 ) لنتائج الاختبارات.Feed backمن طریقة تدریسه من خلال التغدیة الراجعة(
 ثانیا: بالنسبة للطالب:

انها وسیلة جیدة للتعلم، فنتائج الاختبارات تعمل على تعزیز السلوك وبالتالي رفع مستوى  -
التي تساعد في انتقال اثر و الطموح لدیه، وتعمل على زیادة مستوى اتقان المادة المتعلمة 

و لاحق مشابه للموقف الذي تم فیه من الموقف الراهن الى موقف تالي أالموجب  التعلم
الطالب في التحصیل الدراسي، كذلك تحسن من  ومعرفة مدى تقدم أو تحسن التعلم،

طریقة الاستذكار لما توفره من التغذیة الراجعة، وأخیرا توجه أنظار الطلبة  نحو تحقیق 
 أهداف التدریس المنشودة.

 ثالثا: بالنسبة لصانعي القرار:
معلومات جیدة یستخدمها في لا شك ان الاختبارات التحصیلیة تزود صانع القرار التربوي ب

اصدار العدید من القرارات الاداریة مثل الترفیع أو النقل من فرقة دراسیة الى  فرقة أعلى منها، 
أو اعطاء شهادات التخرج أو الایفاد الى بعثات دراسیة، كذلك اصدار العدید من القرارات الفنیة 

تقاء الفئات الخاصة (المتفوقین، وذوي مثل التوجیه لنوع التعلیم وربما لنوع الشعبة، كذلك ان
الاحتیاجات الخاصة)،وتوجیه البحث التربوي مثل البحث عن أفضل طریقة تدریس وأثرها على 

  التحصیل لدى مراحل عمریة مختلفة.
 نواع الاختبارات التحصیلیة:أ

 أولا: الاختبارات المقالیة:
تسمح للمفحوص بالتعبیر عن أفكاره وتشكیل استجاباته في ضوء  هي نوع الاختبارات التي

المثیرات(الأسئلة) التي تقدم له "ومن أهم صعوبات هذا النوع من الاسئلة تشبع الدرجة التي 
یحصل علیها التلمیذ بذاتیة المصحح، الى جانب صعوبة التصحیح ،والجهد الكبیر الذي یبذل 

 فیه. 
 ة المقال:أسئلأنواع 

 تنقسم اسئلة المقال الى نوعین حسب درجة الحریة المسموح بها في الاجابة وهما:
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: في هذا النوع من الاسئلة یحدد واضع الاسئلة شروطا اسئلة المقال القصیر المحدود -1
للإجابة لا تسمح بالإجابة المطولة، كما أن المعلومات التي یغطیها كل سؤال تكون 

السلوكیة التالیة(علل، أذكر الاسباب،  بالأفعالمحدودة ،وعادة ما تبدأ أسئلة هذا النوع 
 برهن.اشرح، عرف، لخص، وضح، قارن ،ماذا یقصد بـ، برر، ـ

(ذاتي  یجب مراعاة التمییز بین سؤال المقال القصیر وهو من النوع غیر الموضوعي
التصحیح)،والسؤال الذي یضع حدودا للإجابة، كما أن المعلومات التي تغطیها هذه الاسئلة 
تكون محدودة، وبین اسئلة الاجابات القصیرة بصورها المتعددة من (اكمال، تعیین أو تسمیة، 

فكار) وني من النوع الموضوعي التي یجاب عنها بكلمة واحدة أو جملة أو رمز ومزاوجة الا
 أو شكل.

 الحر (المستفیض) ذات الاجابة المفتوحة: اسئلة المقال -2
في هذا النوع من الاسئلة المقالیة یعطى للطالب مزید  من الحریة في اعطاء الاجابة، فلا 

بترتیب افكاره والتعبیر عنها بحریة أكثر،  یقید بعدد الاسطر أو عدد الصفحات مما یسمح له
ویساعد ذلك على قیاس قدرة الطالب في التفكیر الابتكاري والتفكیر المنطقي والتفكیر 

 الاستدلالي.
 : أكتب قصة قصیرة جذابة تركز على مفهوم الامانة؟مثال

 :یزات أسئلة المقالمم
طباعتها لذا فهي توفر الكثیر من سهلة في اعدادها وفي تطبیقها، واقتصادیة في تكلفة  -1

 الوقت والجهد والمال.
تقیس عملیات عقلیة علیا مثل التفكیر بجمیع صوره( الابتكاري والناقد و الاستدلالي)  -2

 والتي تعجز الاسئلة الموضوعیة عن قیاسها.
 تخلو من التخمین(تخمین الطالب للإجابة الصحیحة). -3
عملیات استدعاء الاجابة و لیس التعرف  تقلل فرص الغش بین الطلبة لاعتمادها على -4

 علیها.
 الطلبة خاصة اللغات. الكتابة لدىمهارة  جیدة لتحسینوسیلة  -5

 :عیوب أسئلة المقال
غیر قادرة على تغطیة المحتوى المادة الدراسیة بشكل مقبول لأنها قلیلة العدد(وهذه  -1

 المشكلة تتعلق بصدق الاختبار).
 طویلا في تصحیحیها. تستغرق وقتا -2
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تتأثر الدرجة بذاتیة المصحح وكذلك الحالة النفسیة له اضافة الى رداءة أو جودة الخط،  -3
وطریقة تنظیم الاجابة، والانطباع الشخصي للمعلم عن الطالب، والظروف النفسیة 

 للمعلم أثناء التصحیح.
 ات.مستوى الصدق والثبات منخفض بسبب قله عدد الاسئلة وذاتیة الدرج  -4
تلعب الصدفة دورا كبیرا في الاجابة عن هذه الاسئلة، فقد ینجح الطالب اذا جاءت  -5

الاسئلة من الموضوعات التي ذاكرها، ویرسب اذا جاءت الاسئلة من الموضوعات التي 
 أهملها.

 شروط صیاغة أسئلة المقال بنوعیها:
 أولا: الشروط الخاصة بصیاغة الاسئلة:

بدقة بحیث  أن تكون صیاغة السؤال واضحة تماما، وبعیدة عن الغموض، ومحددة یجب -1
 یفهمها جمیع الطلاب بطریقة واحدة.

یجب أن تكون جمیع أسئلة المقال من النوع الاجباري، أي لیس هناك مجال للاختیار  -2
اء من بین الاسئلة المقدمة، وذلك عندما تستخدم نتائج هذه الاسئلة في المقارنة بین أد

أما اذا كان الهدف غیر المقارنة بین أداء الافراد فیمكن استخدام اسئلة یتم  الطلبة.
 الاختیار من بینها.

من الاسئلة الاربع التالیة، وفي مثل هذه الحالة یسمح  قطفأجب عن سؤالین  مثال:
للطالب باختیار الموضوع المفضل له من بین الاسئلة المقدمة مما یساعد على تقلیل 

السابق  الامتحان، كما تسمح للمعلم تغطیة مساحة أكبر من محتوى المقرر الدراسي قلق
 دراسته.

یجب ان ترتب الاسئلة المقالیة عند عرضها على الطلبة حسب التدرج في صعوبتها من  -3
السهل الى الصعب(أي یكون ترتیب الاسئلة سیكولوجیا و لیس منطقیا)،لتقلل من القلق 

 والتوتر اثنا الاجابة.
یجب أن یكون السؤال المقالي ملائم للمستوى العقلي للطلبة، ویقیس المخرجات  -4

 (الاهداف) التي یرید المعلم قیاسها.
 یجب على المعلم أن یحدد: -5
الدرجة المخصصة لكل سؤال قبل أ یبدأ الطالب في الاجابة، حتى لا یركز على  -

 الدرجات المرتفعة.الاجابات ذات الدرجات القلیلة اكثر من الاسئلة ذات 
الزمن المناسب للإجابة عن كل سؤال، لان زیادة الوقت قد یسمح بعملیات الغش،  -

ونقص الوقت یسبب حالة الاسراع (التعجیل) في الاجابة، مما یؤثر على جودة اجابات 
 الطلبة.
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 ،اشرح، لخص، لماذا، أذكریجب أن یبدأ السؤال المقالي بأفعال سلوكیة مثل: علل،  -6
ولا تبدأ بأدوات استفهام مثل :من ،متى، كیف، لأن الاجابات لي  فسر...الخ. وضح،

 هذه الحالة تكوم في مستوى التذكر وربما الفهم ...الخ.
 ثانیا: الشروط الخاصة بتقدیر درجات الاسئلة:

یجب اعداد نماذج للإجابة الصحیحة موضحا علیها النقاط التي یفترض أن تشملها  -1
جة كل سؤال على هذه النقاط. أما في حالة الاسئلة التي تتطلب الاجابة، وتوزیع لدر 

اجابات مطولة، لیس هناك داع لكتابة الاجابات كاملة، بل یكتفي أن یتضمن مخطط 
الاجابة  النقاط الرئیسیة ومثال على ذلك: في حالة التعبیر في اللغة العربیة توزع الدرجة 

 على النحو التالي:
طالب، والتنظیم، ووضوح ودقة اللغة المستخدمة، والاخطاء اللغویة الافكار التي یقدمها ال
 والنحویة وذلك...الخ.

درجة كل سؤال على حدى بالنسبة لكل الطلبة قبل الانتقال الى السؤال یجب تقدیر  -2
التالي بهدف سهولة تذكر النقاط الرئیسیة والمعاییر التي یتم في ضوئها تقدیر درجة كل 

 سؤال.
ثناء عملیة التصحیح ،وذلك لنفس أ سماء الطلبةعلى أع بشكل مقصود یجب عدم الاطلا -3

السبب(اثر الهالة)،فقد اشارت العدید من الدراسات الى أن أثر الهالة  یقلل من 
موضوعیة المصحح بشكل ملحوظ، وكذلك تقلل اثر الهالة أي الاثر الناتج عن الانطباع 

مقدر الدرجات(المعلم)،وانتقال هطا الاثر الذي تتركه اجابة الطالب في  سؤال ما على 
 و بالسلب.أ الى السؤال  التالي سواء بالإیجاب

أن یقدر كل سؤال مقدرین (مصححین) على الاقل  -ان كان هذا ممكنا –الافضل  من  -4
 لیزید من دقة تقدیر  الدرجة، ویقلل من أثر الهالة.

سؤال حتى لا تتأثر درجة  یجب اعادة ترتیب كراسات الاجابات عقب تقدیر  درجة كل  -5
 .الطالب باستمرار بدرجة الطالب السابق له

اذا كان المعلم سیعید  اوراق الاجابة الى طلبته، یفضل أن یكتب ملاحظاته وتعلیقاته،  -6
وتصویباته للأخطاء في ورقة الاجابة كنوع من التغذیة الراجعة الفوریة اأو التغذیة 

 الراجعة  المؤجلة.
 لتركیبیة:ثانیا: الاسئلة ا

الاسئلة المقالیة تمثیلا لمحتوى المقرر الدراسي، وكذلك تمثیلا  یعتبر السؤال التركیبي افضل
للأهداف المراد قیاسها. كما أنها تمثل الاتجاه المعاصر في اعداد الورقة الامتحانیة التي تتبناها 
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بنوعیها، وذلك لاتها قریبة من ) للتغلب على الاسئلة المقالیة IGCSEالثانویة العامة الدولیة(
 .الاسئلة الموضوعیة في بنائها و تصحیحیها مما یرفع ثبات التصحیح

 نواتج التعلم التي تقیسها:
المنطقي والاستدلالي فكیر بصوره المتعددة( التقاربي و تقیس هذه الاسئلة قدرة الطالب على الت

 .والتباعدي)
 وصف الاسئلة التركیبیة:

تتضمن معلومات وافیة تحدد اجابة  الطالب قد تكون في صورة  التركیبي من مقدمةیتكون السؤال 
معلومات سیمانتیة ( مثل نص أدبي) أو معلومات رمزیة(مثل الحروف الهجائیة والاعداد الرموز) 
،أو معلومات شكلیة(مثل الخرائط والجداول)،أو أشكال هندسیة. ثم یلي المقدمة سؤال مقال مكون 

جزئیة، ویمكن أن تتفرع  6-2جزئیات قصیرة وثیقة الصلة بالمقدمة تتراوح بین من مجموعة 
الجزئیة الواحدة الى عدة جزئیات مع مراعاة أن تكون الاسئلة المقدمة جدیدة، أي تختلف عن تلك 
التي درسها الطلبة وتدربوا علیها في الموقف التعلیمي لكنها ضمن المقررات الدراسیة التي 

اذا كانت الاسئلة جدیدة تماما فإنها تكون من الالغاز ویجب أن تبدأ جزئیات  یدرسونها، أما
 الاسئلة التركیبیة المقالیة بالأسئلة الاكثر سهولة ثم تزداد في صعوبتها تدریجیا.

 أنواع الأسئلة التركیبیة:
 النمط التتابعي:

تحدد اتجاه اجابته، ویلي في هذا النوع من الاسئلة یعطى للطالب مقدمة تتضمن معلومات وافیة 
 6-2المقدمة سؤال مقال وثیق الصلة بالمقدمة مكون من مجموعة جزئیات صغیرة تتراوح بین 

جزئیة، تبدأ بالجزئیات الاكثر سهولة ثم تزداد الصعوبة تدریجیا. ویجب أن تعتمد اجابة اي جزئیة 
خاطئة یعطى لها صفرا، ولا على جزئیات سابقة لها، وتعطى درجة واحدة لكل اجابة و الاجابة ال

 توجد كسور للدرجة.
 النمط غیر التتابعي:

نفس التعلیمات السابق الاشارة الیها في النمط التتابعي فیما عدا ان الاجابة عن كل جزئیة من 
 جزئیات السؤال تكون مستقلة تماما عن الاجابة الأخرى، أي لا تعتمد على اجابة جزئیة سابقة.

 التركیبیة: شروط صیاغة الاسئلة
یجب أن یبدأ السؤال بمقدمة  تتضمن معلومات وبیانات خام كافیة تحدد للطالب الإجابة  -1

-2،ویلي المقدمة سؤال مقال أو أكثر، وكل سؤال مكون من  عدة جزئیات یتراوح عددها من 
 ،وجمیعها من أسئلة المقال القصیر.6
 یدب أن تكون جزئیات السؤال وثیقة الصلة بالمقدمة. -2
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أن یتضمن السؤال التركیبي(سواء التتابعي أو غیر التتابعي) مستویات عقلیة متباینة،  یجب -3
 مع ملاحظة أن تبدأ جزئیات السؤال بالأكثر سهولة ثم تزداد صعوبتها تدریجیا.

صحیحة ،مع  یجب التأكد من أن كل جزئیة من جزئیات السؤال التركیبي لها اجابة واحدة -4
تعتمد على جزئیات سابقة في حالة الاسئلة التركیبیة جزئیات ال اجابات بعض ظة أن تبدأملاح

التتابعیة، وتكون كل جزئیة  من جزئیات السؤال مستقلة عن الاخرى في حالة الاسئلة التركیبیة 
 غیر التتابعیة.

 ملاحظة:
 :یجب أن یراعى أوجه الشبه و الاختلاف بین كل من

الموضوعي من حیث وجود المقدمة في كل منها والتي السؤال التركیبي المقالي، والسؤال التفسیري 
 تتضمن المعلومات والبیانات الكافیة والتي تحدد اتجاه الطالب في الاجابة.

ولكن في حالة السؤال التركیبي یلي المقدمة سواء من النوع المقالي القصیر به عدة جزئیات بینما 
من النوع الموضوعي وغالبا من نوع  في السؤال التفسیري یلي المقدمة مجموعة أسئلة جمیعها

 الاختیار من متعدد.
 أسئلة اختبار الكتاب المفتوح: ثالثا:

تخدام كتبهم المقررة واس بإحضارامتحانات الكتاب المفتوح هي الامتحانات التي یسمح فیا للطلبة 
. وبالتالي فهو یختلف في طبیعته عن غیر ذلك من المصادر أثناء الامتحانومذكراتهم و 

لامتحانات العادیة والتي یطلق علیها اسم امتحانات الكتاب المغلق والتي لا یسمح فیها للطلبة ا
 بالرجوع الى  كتبهم ومذكراتهم اثناء اداء الاختبار.

ولكن احیانا یحدث بعض التعدیل  على هذا الاسلوب فقد یسمح المعلمون باستخدام بعض 
ویمكن أن نطلق على هذا النوع من المساعدات أثناء الامتحانات  الجداول أو الالة الحاسبة .

 بامتحانات الكتاب المفتوح المقید. 
 ممیزات استخدام اسئلة الكتاب المفتوح:

وتقضي على ظاهرة الغش في  والخوف الزائد من الامتحانات ،تقلل من التوتر والقلق -1
 الامتحانات.

المعادلات ومنطوق النظریات وقیم الثوابت التي توفر وقت الطالب المستغرق في استرجاع  -2
یستعملها  فیما بعد في حل المشكلة، وتجعله یركز على حل المشكلة التي امامه، والطالب 
المتمكن یعرف جیدا عن ماذا یبحث في الكتاب، واین یبحث ومتى یبحث، وكیف یمكنه العثور 

 على ما یریده بسرعة.
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ى الاستذكار من اجل الفهم ،والتطبیق والتحلیل واعادة یشجع هذه الامتحانات  الطلبة عل -3
تنظیم  وترتیب المادة في شكل  جدید (ابتكاري)،والقدرة على التقویم القائم على الحجج المقننة 

 الاستدلال القوي، بدلا من مجرد  استظهارها ،أي  حفظها (حفظ صم).و 
ویات  عقلیة علیا  بجمیع تتیح للمعلم أن یدرب طلبته على الاسئلة  التي تقیس مست -4

 صورها(الاسئلة التركیبیة بصورها ،والمقالیة بصورها) .
هناك زیادة وان كانت قلیلة وتحتاج للعدید من الدراسات للتأكد منها حول صدق و ثبات  -5

 امتحانات الكتاب المفتوح.
 عیوب استخدام اسئلة الكتاب المفتوح: 

الراي المعارض لاستخدام اسئلة الكتاب المفتوح یرى ان هناك العدید من المساوئ التي تفوق 
مزایاها، ویعتقدون انه لا یجب  تقدیم أي مساعدة للطلبة اثناء اداء الامتحانات، والادلة 

 الامبریقیة رغم ندرتها تشیر الى ان:
ن الامتحان باستخدام الكتاب لا توجد فروقا تقریبا في درجات اداء الطلبة  الذین یؤدو  -1

 المفتوح واقرانهم الذین یؤدون نفس الامتحان باستخدام الكتاب المغلق.
هناك صعوبة في التمییز بین الطالب المتوسط و الطالب المتمیز في حالة ادائهم الامتحان  -2

 بطریقة الكتاب المفتوح.
توح ،وان هذا الاسلوب یرى بعض المعلمون ان وقت الحصة لا یسمح باستخدام الكتاب المف -3

یمكن تحقیقه بفاعلیة اذا تحول الامتحان  امتحان یجیب علیه الطالب في المنزل، ورغم وجود 
 بعض المزایا لهذا الاسلوب الا ان لهىعیبین خطیرین هما:

لیس لدى المعلم ما یؤكد له ان الطالب أجاب  على الامتحان بمفرده دون مساعدة الاخرین  - أ
 ى قیمة  النتائج في الحالة الاخیرة.له، والتي تقضي عل

امتحان الطالب في المنزل لا یتیح له فرصة سؤال المعلم حول بعض الاجراءات المطلوب  - ب
 اتباعها في الاجابة او حتى حول بعض الاسئلة.

السؤال مسبقا "بحیث وهي الاختبارات التي تتحدد فیها درجة الاجابة عن  الاختبارات الموضوعیة:
یتفق المصححون على الدرجة التي توضع  لكل سؤال وبالتالي تتمیز بدرجة عالیة من 

  موضوعیة التصحیح" ومن أهم صعوباتها، أنها تتطلب جهدا كبیرا في اعدادها بالصورة المناسبة.
 الاختبارات الادائیة:

اء على الأدوات والاجهزة :مثل عملیات الفك وتتطلب استخدام الفاحص للمهارات في الأد
والتركیب" وتحتاج دقة وتأزر وسرعة وغیرها من النواحي المهاریة (النفسحركیة)، ومن أمثلة هذه 
الاختبارات الاداء على الاجهزة المعملیة، كما تدخل ضمنها الأداءات الحركیة في النشاطات 

 رة السلة، وأجهزة الجمباز المختلفة). الریاضیة باستخدام الاجهزة مثل (كرة القدم، ك
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