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 وحدة التعليم: المنهجية

 02المعامل: 

تربوي، القياس النفسي وال إلىالسداسي الأول  خلال الطلبة نتطرق أعزائي مخطط المقياس:

اته ، مسلم، والأخرىتعريفه ، مكوناته ، التطور التاريخي له واهم رواده  وعلاقته بالعلوم 

 المناسبة لكل مستوى الإحصائية والأساليب، ومستويات القياس 
 القياس النفسيالتعرف على ماهية  المرحلة الأولى:

 .هوره ظالمراحل الأساسية التي مر بها القياس النفسي مذ التعرف على  :المرحلة الثانية

 .مستويات القياسالتعرف على  المرحلة الثالثة:
 خصائص القياس النفسي والتربوي المرحلة الرابعة:

 : ماهية القياس النفسي.01المحاضرة رقم 

 : تمهيد

ن في المهتمو فاءتها، أمر لطالما سعى إليه الخبراء وإن بناء أدوات قياس موثوق في  ك       

لتوجيه اجال مجال القياس النفسي و التربوي، وذلك لأنها تعد من أهم الوسائل المستخدمة في م

 ساهـم فيتأن  و التقويم  فمن خلال نتائج هذه المقاييس،يمكن اتخاذ قرارات المهمــة من شأنها
  بنـــاء المجتمـــع

و أيها مة هذه القرارات و صحتها مرتبطة بدقة و سلامة النتائج المحصل علأو هدمه، فسلا

ة لاحيالمستخرجة  من المقاييس المطبقة، والحصول على نتائج دقيقة مرتبط أساسا بمدى ص
بار لإختاالمقاييس المستخدمة في قياس ما وضعت لقياسه فعلا، وكذا على مدى إتساق  درجات 

 .لح على تسميته بالصدق و الثباتمن قياس لأخر، وهو ما إصط
دوات أوية، فهي كما ان للروائز والاختبارات مكانة هامة في الممارسة العيادية والترب         

ات أساسية للأخصائي النفسي في عملية الفحص النفسي، حيث تمكنه من الحصول على بيان

بني ات يلال هذه المعلومهامة عن شخصية المفحوص، قدراته إمكانياته واستعداداته ، فمن خ
 ة فيالأخصائي إستنتاجاته وتشخيصه للحالة ، الا انه يشترط في الاختبارات  المستخدم

 .تشخيص الاضطرابات النفسية أن تكون مقننة ، ولها صدق وثبات ومعايير

وتحليل  يمكن التمييز بين مدخلين رئيسيين في تصميم وبناء الإختبارات والمقاييس       
ية مثله نظرتاصر ت هما المدخل التقليدي تمثله النظرية التقليدية للقيــاس والمدخل المعالبيانا

نفسي س الالإستجابة للمفردة، وفي هذه الدراسة سيتم التطرق إلى النظرية التقليدية للقيا

 وصدق والتربوي مع التركيز على أهم الخصائص  السيكومترية و فق هذه النظرية و هما ال
لك نه قبل ذلا اان دونهما لا يمكن الوثوق في قدرة الأداة على قياس ما أعدت لقياسه، الثبات، فم

 واعهلا بد من التعرض الى تعريق القياس النفسي ومراحل التي مر بها أثناء تطوره، أن

ات تبارومجالاته، وشروط استعماله، كما سيتم تعريف الإختبار النفسي، ونذكر أنواع الإخ
  .لاختبار الجيدالنفسية ، شروط ا

  : مفهوم القياس النفسي .1

اسه " إن كل ما يوجد يوجد بمقدار وكل مقدار يمكن قي" :Thorndike يقول ثورندايك       
ن ( يكو27ص، 1999انطلاقا من هذه الفكرة فإن تعريف القياس حسب )احمد محمد الطيب ، 

 . اييس المدرجةبتقدير الأشياء والمستويات تقديرا كميا وفق إطار من المق
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قرن ( إلى أن القياس النفسي برز كعلم في بداية ال11ص، 1996يشير )فيصل عباس،       

 العشرين ولم ينشأ في المختبرات بل تحت ضغط الطلب الصادر عن المؤسسات الصناعية

ن مبير كوالتربوية والعيادية، وقد طرحت المؤسسات السؤال التالي: كيف يمكن إختيار عدد 
كيف  ان :اد وتوجيههم ؟ كيف نكشف عن قدراتهم وامكانياتهم ؟ اما السؤال العيادي فكالافر

 نقيص الشخصية بمختلف دينامياتها؟

س في ( ان القياس في علم النفس شأنه شان القيا37ص، 2000يوضح)بدر محمد انصار،       
م الذي لعللنفس هو االمجالات الأخرى، يهدف إلى الوصول إلى تقديرات كمية ، فإذا كان علم ا

ذا هر هيدرس سلوك  الانسان ، فان القياس النفسي هو أحد فروعه ، والذي يهتم بقياس مظا

 .السلوك والتوصل الى تقدير كمي لهذه المظاهر
 ( أن علم القياس النفسي يسمى )بسيكومتري143ص، 2001يبين )مدحت عبد الحميد أبو زيد،      

psychometry (   المقطع الأول )من اللفظة هو )بسيكو( يعني نفسي، أما المقطع الثاني )متري

ويعني قياس ، وهو يتفرع بدوره الى عدة فروع وذلك حسب مجال إستخدامه، فإن كان القياس 
لسمة سوية كان قياسا)سيكومتريا(، وإن كان لسمة مرضية أو لأعراض مرضية 

 .عية  فهو قياس سيكوسوسيومتريفيكون)سيكوباثومتري(، أما إذا كانت السمة نفسية إجتما

إن القياس النفسي هو مجموعة الإجراءات التي يتم بواسطتها التعبير عن سلوك الفرد        
علا بل اس فبأعداد و رموز وفق قواعد محددة ، بمعنى أننا لا نقيس الأشياء و الحوادث و الن

 حسب )احمد عودة، نقيس خصائصها و بشكل أدق نقيس السلوك الدال على وجود السمة .

 ( 14، ص 1999
هذه لأسس، وويقصد بالقياس إعطاء قيمة رقمية لصفة من الصفات طبقا لبعض القواعد أو ا      

خرى الأ القيمة الرقمية هي التي تعطي القياس طبيعته الخاصة التي يختلف بها عن الوسائل

من  قياسليها عن طريق اللوصف السلوك الإنساني ، وتمكننا البيانات الرقمية التي نحصل ع
 ن الحصولمذلك تقدير السلوك ، كما تمكننا من الحكم على الفرد أو الجماعة ، ويمكننا القياس ك

ليها صل انعلى معلومات عما يمكن للفرد أو الجماعة أداؤه في المستقبل ، فالمعلومات التي 

ع، لمصانوالجامعات، واباستخدام المقاييس النفسية والتربوية يمكن تطبيقها في المدارس، 
   (25ص،2013والجيش، وفي المجالات السياسية والاجتماعية .)رجاء أبو علام، 

ك التي لسلوامما سبق ذكره فإن القياس النفسي هو علم يهدف إلى التقدير الكمي لمظاهر       

هي  : مايدرسها علم النفس، و السؤال الذي نطرحه تمهيدا لتفصيل أكثر في هذا الموضوع هو
 المراحل التطورية لهذا العلم؟ و كذا ما هي مستوياته و مجالات استعماله ؟

 ( :  التطور التاريخي للقياس النفسي02المحاضرة رقم )                      

 نبذة تاريخية عن تطور القياس النفسي :-1

نسان هي عة الإ( أن الأوصاف الأدبية والفلسفية لطبي17ترى ) ليونا ا.تايلر، ب.ت،ص       

ن حل اولا لالتي تكون نواة علم النفس، وما كان لهذا العلم أن ينفصل عن الفلسفة و يتطور، 

ي لعلممحل هذه الأوصاف تعليلات وتفسيرات تقوم على التجريب و القياس وأساليب البحث ا
 والإحصائي ،

لقياس ح اوثهم، وأصبفأصبح لزاما على علماء النفس أن يعتمدوا عليها في دراسات متغيرات بح

 حجر زاوية في علم النفس .
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وره من ل تطلذا فإنه من الضروري التطرق إلى المراحل التي مر بها القياس النفسي خلا      

اس القيوإعتماده على الفراسة والأحكام الشخصية والمعتقدات إلى علم يعتمد على التجريب 

ركات ، فة با التطور ، حيث يذكر )محمد خليوالأساليب الإحصائية و ذكر أهم المساهمين في هذ
 مرحلة الأولى المتمثلة في :   ( ال40-37صب.ت ،

 الأحكام المبنية على الفراسة و المعتقدات الشخصية :  1-1

فرد، بال إعتقد قديما ان هناك مميزات جسمية دالة على وجود صفات عقلية معينة خاصة      
" على شخصية الفرد ومن أقدمها تقسيم "اميدوكلوبناءا على هذا ظهرت عدة طرق تحكم 

الى ط "بوقرا، ويناظر ذلك تقسيم "هي .م( الى الشخص الهوائي، الناري ، الترابي والمائيق450)

 .م(.ق400المزاج الدموي، الصفراوي، السوداوي، البلعمي)
الذكاء  على( على ملامح الوجه  للحكم 1801-1741ويلاحظ  كذلك فيما بعد إعتماد "لافانير") 

وجود رى بوالطباع، ومن أشهر العلماء في هذا المجال أيضا "لمبرزو" الإيطالي  الذي كان ي

 علاقة بين الصفات والخلقية والاستعداد للإجرام .

 حركــــة التجريب في ألمانيــــــــا :   -1-2

فيخنر -ن فيبرفي السيكوفيزيقا، وصياغة قانو Weber 1878شهدت ألمانيا أعمال فيبر        

Feber-Fechner ل ن خلاالذي كان بمثابة تحول بارز في إتجاه التعامل مع الظواهر النفسية م
احية من ن Muller1851الملاحظة المقننة والتحديد الموضوعي، وجاءت أعمال يوهانس موللر، 

 (24ص، 2006أخرى لتثير الاهتمام بدراسة الحواس وردود الأفعال.)صفوت فرج، 

فيه جهودهم  ( ، ركز الباحثون1879أنشا اول مختبر منظم لعلم النفس سنة ) Wundtا فونت ام     
ولات لمحافي البحث عن مبادئ عامة يمكن أن تطبق على كل الأفراد فكانت أول الدراسات أو ا

تعلم، ة الالجسدية، كما صمم تجارب لدراسة عملي-هي دراسة الإدراكات الحسية وعمليات النفس

ف الذي ختلامو الإنسان وحددوا معايير السلوك لكل مرحلة عمرية، كما تنبهوا الى الإودرسوا ن
 (.48صيوجد بين الأفراد المفحوصين وضرورة قياس هذه الفروق)ليونا.أ.تايلر،ب.ت،

ا الباحثين ( رغم بساطة التجارب التي كان يقوم به17ص، 2003يوضح )مقدم عبد الحفيظ،        

فسي، الن ت" أو قبله ، إلا أنها ساهمت مساهمة فعالة في تطوير القياسسواءا في مختبر"فون
بط ويرجع إليهم الفضل في وضع أسس المنهج التجريبي في علم النفس، وإكتشاف ضرورة ض

ظروف التجربة من خلال إستجابات المفحوصين في تجربة زمن الرجع، ومن هنا بدأت 

 بعد من أهم شروط الإختبار النفسي.الخطوة الأولى نحو التقنين الذي أصبح فيما 

 حركة ضعاف العقول في فرنسا : -1-3

ركز علماء فرنسا في النصف الأول من القرن التاسع عشر إهتمامهم على دراسة الذكاء         

بالإتجاه نحو دراسة ضعاف العقول والمرضى بالأمراض العقلية، حيث كان أبرز هؤلاء 
" الذي حاول تدريب الطفل المتوحش الذي عثر عليه في Etard العلماء الطبيب الفرنسي "إتارد

("إسكيرول" في كتابه الأمراض العقلية الى بعض الوسائل 1838غابة الأفيون، وقد أشار سنة )

لتمييز بين من أصيبوا بإضطرابات عصبية وبين ضعاف العقول ، ويذكر )محمد خليفة بركات، 
لإيجاد   "Etardكان يعمل بالإشتراك مع أستاذه "" الذي Seguin ( أن "سيجوان  43صب.ت، 

طرق لتفاهم مع الطفل الذي عثر عليه ، كان ذلك مثارا لعمل  تجارب وإختبارات وقياس قدراته 

" الشهيرة أول محاولة من نوعها لهذا النوع من الإختبارات Seguinالعقلية ، وتعتبر لوحة "
له نتائج دراستهما للإختلافات الفردية في   مع زميله  ( نشر "بينيه "1896يليها في عام )
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الوظائف العقلية ، ويعتبر "بنييه" وزملاؤه "سيمون"، "هنري" من المساهمين الأوائل في 

( كلف كل من "بنييه" و 1904( وفي سنة )19ص، 2003قياس الذكاء  حسب )مقدم عبد الحفيظ، 

ياس "بينيه" و"سيمون" سنة "سيمون" بدراسة خطوات تعليم المتأخرين دراسيا، فكان مق
( لتمييز بين العاديين والشواذ في الذكاء وقد عدل هذا الاختبار عدة مرات وترجم لعدة 1905)

لغات، لعل أهمها التنقيح الذي تم في جامعة "ستانفورد" على يد "تيرمان" و"تشايلدز" سنة 

( العمر العقلي على IQ( حيث أصبح يسمى "ستانفورد بنييه" وتحسب فيه نسبة الذكاء )1914)
 العمر الزمني.

 الدراسة الإحصائية للفروق الفردية والقياس العقلي في إنجلترا : -1-4

نسيس ( ان هذه الدراسة كانت على يد "فرا42صأشار )محمد خليفة بركات ، ب.ت،         
ة بين ن( الذي كان متأثرا بنظرية "داروين" فكانت بحوثه متجهة للمقار1911-1822جالتون" )

ي ف ن الناس ة بيالأفراد ، كالتوائم ، والأقارب ، وتتبع حياة المشاهير ، وتقدير الفروق الفردي

عالم ى ذلك اله علالقدرات العقلية ، مما أدى الى البحث في قياس الذكاء والنواحي العقلية، وساعد
ائية حصطرق الإالاحصائي الشهير "كارل بيرسون" فوجه البحوث النفسية الى الاستفادة من ال

 ، فوجدت بذلك نواة أة بذرة علم النفس الإحصائي.

 حركة القياس العقلي في أمريكا : -1-5

فصل ( أنه في الولايات المتحدة الأمريكية لم تن15ص، 1999يذكر )مصطفى عشوي،        

ن لذيين االمواضيع النفسية عن الفلسفة واللاهوت إلا بعد رجوع دفعات من الطلبة الأمريكي

لنفس  لم اواصلوا دراستهم في أوروبا وخاصة في ألمانيا و إنجلترا الذين أصبحوا من رواد ع
ة ل سنفي أمريكا نذكر منهم "استانلي هول" و"جيمس كاتل"و "إدوارد تيتشنر" حيث أسس هو

 (.1887( أول مختبر في علم النفس ونشر المجلة الأمريكية لعلم النفس سنة )1882)

ونت وهو تلميذ ل "ف "James Cattel( أن جيمس كاتل "49صا.أ.تايلر،ب.ت، تشير )ليون     
Wundt"  قد كان و، ليةيس النفسية كالإختبارات  العقكان ذا تأثير قوي في حركة إستخدام المقاي

"جالتون"  ، كما إستفاد من دراسات(1890لإختبارات العقلية في عام )هو أول من إستخدم لفظ ا

ف (، أن "تيرمان" أشر125ص، 1999، ويضيف )عشوي، العقلي في أمريكاعث حركة القياس فب
ينيه" بعد ، وأصبح الاختبار يعرف باسم "ستانفورد ب(1916ل وتنقيح إختبار بنيه عام )على نق

 (.1972)ذلك اجرى "تيرمان " وهيرل" عدة تعديلات على هذه الصورة أخرها كان خلال السنة 

ن علم ور مر نلاحظ ان علم النفس قطع أشواطا كبيرة نحو التطمن المراحل السالفة الذك     
اس القيويعتمد على الفراسة والاحكام والمعتقدات الشخصية ، الى علم يعتمد على التجريب 

 وأساليب علمية واحصائية.

 ( : خصائص القياس النفسي والتربوي03المحاضرة رقم )

 خصائص القياس النفسي والتربوي:-1

وق بين القياس الطبيعي والقياس النفسي والتربوي حسب )سامي محمد تبرز الفر    

 تلاحظ ( من الفروق الأساسية في طبيعة الخصائص الطبيعية والنفسية، لعلك 30ص،2012ملحم،

س لحواان الخصائص الطبيعية كالطول والوزن والمساحة هي حقائق عادية يمكن ملاحظتها با
ة باشرمتربوية، فهي مفاهيم مجردة لا يمكن إدراكها المباشرة ،أما الخصائص النفسية وال

ي فياس خصائص القبالحواس، ولكننا نتعرف إليها من خلال مايدل عليها من سلوكيات، فماهي 

 العلوم السلوكية؟
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 : غير مباشر  -1-1

تلكه الفرد (أي أنه لا يتم قياس السمة أو مقدار ما يم36ص، 2004ويشرحها )موسى نبهان،      

التربوي ا، فك السمة بشكل مباشر، بل من خلال الأداء على موافق لها علاقة بالسمة ذاتهمن تل

مة الس يستطيع التعرف على السمة من خلال السلوك الظاهر القابل للملاحظة وليس من خلال
ء على لأدااذاتها، ونحن لا نستطيع قياس القدرة على الإستدلال العلمي مباشرة، بل من خلال 

ل تشكقلم و-مهمات والقدرات والمواقف والفقرات التي يتألف منها إختبار ورقةعدد من ال

 بمجموعها سمة الإستدلال العلمي.

 نسبي: -1-2

لدرجة اى أن ، وليس قياسا مطلقا بمعنقياس نسبيالقياس في العلوم النفسية والتربوية هو     

 يصعبلة في حد ذاتها، والتي يحصل عليها الطالب في إختبار )ما( ليس لها معنى أو دلا

ة جماعط أداء الجماعة التي ينتمي اليها، وهي ماتسمى بتفسيرها ، الا إذا قورنت بمتوس
 (22ص، 2005المعيار.)صلاح أحمد مراد، على سليمان،

 

 غير تام : -1-3

 يراتأي انه لا يتم قياس السمة عن طريق التحقق من مستوى الأداء على كافة المث     
 ة من تلكعين ي تمثل المجال السلوكي الذي تتكون منه السمة، بل يتم عادة إختياروالفقرات الت

عينة  ثلا يمثلظي مالمثيرات يتكون منها إختبار يعتقد بأنه يقيس السمة ، واختبار الذكاء غير اللف

ى )موسمن الفقرات التي تشكل بمجموعها إختبار الذكاء الذي يستخدم لأغراض متعددة  حسب
 (36ص،2004نبهان،

ير ر وغمما سبق يتضح انه من خصائص القياس في العلوم السلوكية ، نسبي ، غير مباش     

تمثل  ي القياسفرها تام ، مقارنة بالقياس الطبيعي الذي يكون تام تماما لان العينة التي يتم إختيا
ه كما راتشالمجال الذي تسحب منه، كذلك يكون مباشر كالطول مثلا لا نستدل عليه من خلال مؤ

ر ان تفسي ي أيهو الحال بالنسبة للسمة النفسية، كما ان القياس في علم النفس ليس مطلق بل نسب

 الباحث. تمدهالدرجة التي نحصل عليها لا يمكن تفسيرها الا بردها الى معيار او مرجع معين يع

 ( : مستويات القياس04المحاضرة رقم )

 مستويات القياس النفسي:  -1

ات (أربعة مستوي460ص، 2004كما يشير )رجاء أبو علام،   (Stevens,1951تيفنز )اقترح س   
  :للقياس تتضمنها الموازين المختلفة التي تستخدمها المقاييس، وهذه الموازين هي 

 . الموازين الإسمية 

 . موزين الرتبة 

 . موازين المسافة 

 . موازين النسبة 

 وسنشرح فيما يلي كل مستوى على حدى 

 توى القياس الإسمي : مس-1-1
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ي  تسم المقاييس الاسمية هي مقاييس غير رقمية ، وكما يظهر من خلال إسمها أنها       

 متغيرات 

مثل  افيةالظاهرة محل الدراسة، كما في حالة تصنيف الافراد عند تقييم المتغيرات الديمغر

الة الح الاجتماعي و الانتماء الديني )الديانة( والموقع الجغرافي، والمستوى الاقتصادي
طراب ة إضالاجتماعية ، وتصنيف الأفراد تبعا للفحص الاكلينكي الى فئة اضطراب  القلق وفئ

ي فلاب الشخصية وفئة إضطراب الشيزوفرينيا وفي مجال التربية على سبيل المثال يصنف الط

بعض الأحيان الى فئة العاديين وفئة ذوي صعوبات التعلم .)محسوب عبد القادر 

 (. 9،ص2006لضوى،ا

مي  ( لا يتضمن استخدام الاعداد هنا أي معنى ك29ص،2004وتضيف )بشرى إسماعيل ،      

وى من لمستاحيث تستخدم الأعداد كعناوين سوءا للحالات الفردية او الى فئاتها، ويعتبر هذا 

 القياس من أبسط مستويات القياس .

ية او لاستخدام المقصود للاعداد كالتسم( ان ا22ص، 2008ويؤكد )أبو حطب وأخرون ،      
ن ما االعنونة، في هذه الأحوال لا يوجد أي غرض لاستخدام التحليل الرياضي للأعداد، ك

لى ها عالأعداد لا تعد دالة  على كميات من خصائص، والعملية الحسابية التي يمكن تطبيق

فلا  مة ذاتهاستخداما الأعداد الم المقاييس الإسمية هي عملية العد او التعداد للحالات الفردية،

 يمكن أن نستخدم معها عملية الجمع أو الطرح أو الضرب أو القسمة .

 مستوى القياس الرتبي : -1-2

رد الف يسمح بترتيب السمات أو الخصائص بغض النظر عن تساوي الفروق ، فالشيء او       

ه لل( يعين تحصيل الطول ، الذكاء ، الالذي يتميز بالقدر الأكبر من الخاصية أو سمة  معينة )مث

كذا ، ولا يفترض ( وه2(، والشيء او الفرد الذي يليه في مقدار السمة يعين له الرتبة )1الرتبة )
ين رتبتهذا المستوى من القياس ان تكون الفروق في الرتب متساوية ، أي أن الفرق بين ال

ة الثالثن رتبتيبالضرورة نفس الفرق بين الالأولى والثانية لفردين في إختبار للذكاء، لا يمثل 

 (.32ص،2011حسب )صلاح الدين علام، والرابعة لفردين أخرين 

لا في (ان هذا المستوى من أكثر المستويات إستعما57ص،2003يضيف )مقدم عبد الحفيظ،     
ومن   ي،امترالدراسات النفسية ونوع الحصاء الذي يستعمل فيه هو الإحصاء الاستدلالي اللابار

 حليل، تفي هذا المستوى معامل ارتباط الرتبالأساليب الإحصائية الإحصائية المستخدمة 

 التباين.

 مستوى القياس الفتري :-1-3

، رتبة، وهو ما يذكره )أحمد العودةالقياس بهذا المستوى أرقى من القياس بمستوى ال        
همية الحديث عن وحدة القياس، فإذا ( حيث تحمل الأرقام هنا معنا كميا، وتبرز أ18ص، 1999

بوحدة خمس نقاط في مبحث معين فهذا  (100، 95.......10، 5، 0)كانت علامات طلبة صف بين 

يعني ان الطلبة يختلفون في تحصيلهم، وهنا يمكن ان يوفر القياس الاسمي من خلال تصنيفهم، 
وهذا  60 الطالب الذي علامته أعلى من رتبة 65كما يمكن ترتيبهم فرتبة الطالب الذي علامته 

، اما ما يوفره مستوى القياس الفتري او الفئوي، فيتمثل في المثال يمكن ان يمثل قياس رتبي
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، 55اعلى بعشرة نقاط من تحصيل الطالب الذي علامته  65السابق، الطالب الذي علامته 

، ويبين )صلاح 55 من تحصيل الطالب الذي علامته بنفس الفئة اعلى55والطالب الذي علامته 

، فنحن لا كثيرا في القياس النفسي والتربوي( أن هذا المستوى يستخدم 20ص، 2000دين علام، 
نقيس ذكاء الفرد أو سمات شخصيته او ميوله قياسا مطلقا ، وانما نقيس الفرق الحقيقي بين ذكاء 

ختبار، ولا يوجد شخصين مثلا، أو نوازن بين ذكائه وذكاء زملائه الذي يطبق عليهم نفس الإ

سمة أخرى من سمات شخصية الانسان ، فالسمات لا تنعدم عند  لأيصفر مطلق لذكاء او 

 الافراد.

، الطرحمكن استخدام عمليات الجمع و( انه ي27، 2008، يضيف )فؤاد أبو حطب واخرون       

تي لدرجة الم اقسالا ان عملية القسمة بالذات لا يجوز إستخدامها على الإطلاق، فلا نستطيع أن ن

فس نحصل عليها المتعلم )أ(في الإختبار على الدرجة التي حصل عليها المتعلم )ب( في 
ى ل علالاختبار، لان القسمة تفترض مقدما وجود الصفر المطلق، وبالتالي لا يمكن الحصو

 النسبة )كالضعف او النصف(.

،  Itervalعلى ميزان الفتري ( انه يمكن الحصول 32ص،2011، ح الدين علاميشير )صلا       

لتي ات افي القياس التربوي بتحويل الدرجات الخام  في الإختبارات الى نوع اخر من الدرج
رجات مرجعية معينة من الطلاب، وعندئذ تسمى الدعنها بانحرافات عن متوسط جماعة  يعبر

 المحولة بالدرجات المعيارية .  

 مستوى قياس النسبة : -1-4

بوحدة  لشيءييس النسبة من أعلى مستويات القياس، وفيها تقاس خاصية معينة في اتعد مقا     

التي  اصيةأو مقدار معياري من هذه الخاصية بهدف معرفة عدد الوحدات المعيارية من هذه الخ
ذه توجد فيه، وفيها تستخدم كل العمليات الحسابية من جمع وطرح وضرب وقسمة، ولعل ه

 ن والحجمالوزوالمألوفة لنا لأن الابعاد الجسمانية المألوفة كالطول  المقاييس أكثر المقاييس

ر او ى أخيمكن قياسها بهذه الطريقة، ويدل إسم مقياس النسبة على أنه يمكننا قسمة عدد عل

 (.31ص،2004التعبير عن الاثنين بنسبة ، )بشرى إسماعيل محمد،

ى ( توفر الصفر الحقيقي، عل88، ص 1997ومن خصائص هذا المستوى حسب )الطريري،      

ف نعر خلاف المستوى الفئوي او المدى والتي اشرنا سابقا ان صفرها افتراضي ، ويمكن ان

 صالح ان نقول نسبة وزن أحمد لوزنالعلاقة النسبية بين مقدار الصفة عند فردين فيمكن 
وع من هذا الن( كيلوغرام ، إن 40( كلغ ووزن صالح )80( عندما يكون وزن احمد )1(الى )2)

، طوالالمقاييس  قد تتضح فائدته بصورة واضحة في مجال الصفات والخصائص الطبيعية كالأ

ل هذا ن خلامو الأوزان ،والسعة ، لكن الصفات والخصائص الإنسانية قد لا تكون قابلة للقياس 
كاء تقاء الذنبإ النوع من الموازين لإنتقاء الصفر المطلق أو الحقيقي منها، إذ لا يمكن ان نقول

عدم ن نقول بكن أعند الفرد كما لا يمكن أن نقول بإنعدام خاصية الثقة بالنفس تماما ، كما لا يم

 وجود خاصية الإنبساطية عند الفرد.

من خلال عرض مستويات او موازين القياس الأربعة ، نلاحظ ان كل مستوى يزيد عن      
الاسمي يتميز بالتصنيف لا غير كأن نصنف سابقه ويتميز عنه بخاصية إضافية ، فالمستوى 

الافراد حسب خاصية  الجنس )ذكر / انثى( او حسب الديانة )مسلم / مسيحي / يهودي ( ،هنا 
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الرقم لا معنى له الا التمييز بين الفئات ، كأرقام السيارات، ارقام الهواتف ، ارقام القاعات 

ا التصنيف فقط ، يزيد عنه المستوى الرتبي الدراسية، ارقام الولايات ... فالغرض من الرقم هن

تقديرات  وصفية  بالترتيب، ففي هذا المستوى يمكن ان نصنف ونرتب أيضا مثل إعطاء
لعلامات الطلبة  ففي هذا الحالة يمكن ان نصنف الطلبة على حسب تقيراتهم ويمكن ان نرتبهم 

أيضا ، كذلك المراحل العمرية ، كذلك المراحل الدراسية ...، ويتميز مستوى المدى او الفئوي 

المتساوية،التي  او المسافات او الفتري  بالخاصتين السابقتين بالإضافة الى خاصية الوحدات 
يمكن الحصول عليها من خلال تحويل الدرجات الخام الى درجات معيارية ، حيث يكون فيها 

المتوسط الحسابي يساوي الصفر والانحراف المعياري يساوي الواحد، اما مستوى النسبة 

هو فبالإضافة الى كل الخصائص السالفة الذكر تتميز بوجود الصفر الحقيقي لا الاعتباطي كما 

 الحال في المستوى الثالث من مستويات القياس.  

 القياس النفسي والتربوي استعمالمجالات :  05المحاضرة رقم 

 القياس النفسي والتربوي :  استعمالمجالات  -1

حاجته وما  ، عن أهمية القياس،احث في علم النفس بمختلف تخصصاتهيتسائل  طالب او الب      

راءات جا وإ، سواءا من حيث طريقة بنائها اومن حيث طريقة تطبيقهاسالى الالمام بأدوات القي

ين ميادلف المخت، وللاجابة على تساؤلات الباحثين والطلبة نستعرض وشروط معالجة نتائجها
ارنة ية ، ومقلفرد، العسكرية، العيادية، التي تتطلب معرفة الفروق االحياتية: الدراسية، المهنية

 عي مننواحي شخصيتهم المختلفة ولن يتم هذا الا بالقياس الموضوالأشخاص، والتعرف على 

 .اجل اصدار احكام سليمة

 المجال التربوي :  -1-1

كثر أمن تعتبر المؤسسات التعليمية والتربوية والمدارس ومراكز التكوين المهني       
ا (أنه20ص،1996عباس،فيصل سية والتربوية، يشير )المؤسسات إستعمالا للإختبارات النف

يشرحها وويم تستعمل الإختبارات للأغراض التالية: الكشف، الإختيار، التوجيه، التصنيف، التق

 في :

 الكشف عن المتخلفين في الدراسة ومعرفة جوانب حياتهم النفسية . -أ

 ةلإختيار الطلبة الجدد أو لإختيار المواد الدراسية التي تناسب أعمار معين -ب

 الى ما يناسب قدراتهم وإستعداداتهم. توجيه التلاميذ أو المتكونين -ت

تصنيف التلاميذ حسب قدراتهم إلى مستويات متجانسة من حيث القدرات  -ث

 والإستعدادات.

 .تلفة لتقويم أعمال التلاميذ وتحصيلهم، ولمعرفة أثر أساليب التدريس وطرقه المخ -ج

 المجال العسكري : -1-2

، وفي إستعدادتهم لفين في مقدرتهم على التعلمالمختكبير من الأفراد يتالف الجيش من عدد       

ليات ما يحتاج إلى الذكاء وقوة لأنواع الأعمال الحربية المختلفة، فهناك من العموصلاحيتهم 
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الشخصية ومنها ما يحتاج الى الدقة السمع وقوة البصر وأخرى إلى القوة العضلية وسرعة 

، ويكون ذلك اجراء بإجراء ناسب للعملك هو اختيار الشخص الملكل ذلالبديهة، وما يلزمنا 

اختبارات وقاييس للقدرات العقلية ، وقد كانت كلا من إنجلترا وأمريكا سباقتان الى اتباع هذا 
الأسلوب، حيث ألحقت بجيوشها ومراكز بحوث نفسية تهتم برفع معنويات الجيوش، وبتقديم 

 (.32، صإختبارات وبحوث مفيدة لعلم النفس.)عن خليفة بركات ، ب.ت 

 المجال المهني : -1-3

دم عبد )مق يعتبر من اهم الميادين في إستعمال الإختبارات النفسية حيث تستعمـل حسب       

 ( في :26،ص2003الحفيظ، 

لعمل، البات مع متطالإختبار المهني : وهذا للكشف عن الأفراد الذين تتلائم قدراتهم مع  -أ
ا ز العليلمراكعلى الأعمال أو في الترقية إلى ا كما تستعمل في تصنيف أو تعيين الأفراد،

. 

 التقويم : أداء العمال ومدى فعالية طرق العمل. -ب

 الكشف عن الأفراد الذين لديهم إستعدادات لتدريب وتحسين مهاراتهم. -ت

 .لهم  تساعد الأفراد على الإطلاع على قدراتهم وبالتالي إختيار المهن المناسبة -ث

 يرة .للحوادث من غيرهم لإستبعادهم عن الأماكن الخط كشف عن العمال الأكثر تعرض -ج

 :المجال العيادي  -1-4

بوي ( ان أدوات القياس النفسي والتر35ص، 2000يذكر )صلاح الدين محمود علام ،       

تستخدم في تشخيص الاضطرابات النفسية، وكذلك في تشخيص جوانب القوة والضعف لدى 
لأساسي، يم ااح الأساليب العلاجية المناسبة ، فمعلم التعلالطلاب وأصحاب المهن من أجل اقتر

ة قراءيعمل على تشخيص جوانب الضعف لدى المتعلمين في المهارات الأساسية المتعلقة بال

فالمعلم  فرد،والكتابة ، والمرشد النفسي يقوم بتشخيص المجالات السلوكية التي يعاني منها ال
لاجي عامج ائهم ، والمرشد النفسي يعمل على تقديم برنيحاول مساعدة المتعلمين في تحسين أد

بارات لاختامناسب للفرد الذي يعاني من مشكلات نفسية معينة وهكذا ، ومن الجدير بالذكر ان 

زها على تركيلالتي تستخدم في  الانتقاء والتسكين والتصنيف في أنها اكثر تفصيلا وعمقا نظرا 

 ا.     ب معينة في السمات المراد قياسهجوان

ولى (أن الإختبارات التشخيصية لها مهمتان المهمة الأ24ص، 1997ويضيف )الطريري،      

صنيف هي تذ أما المهمة الثانية فاتتمثل في تحديد طبيعة وسبب السلوك غير الطبيعي أو الش

السلوك الخاضع للتشخيص ضمن نظام تشخيص مناسب ومقبول ، ووفق هذا التصور حول 
ذ او و شاهتشخيصية يمكن إعتبارها  بأنها أساس تبنى عليه عملية العلاج لما الإختبارات ال

 منحرف في الشخصية ويمكن إستخدامها لتحسين الأداء .
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هي نا فاذا فاستعمالات القياس النفسي والتربوي شملت مجالات ومناح عديدة في حيات     

قدر يث يحي المجال العيادي ، تستعمل في التعليم ، والعمل ، والإدارة ، والجيوش، وكذا ف

 عينة .ماطر  ، ثم يفسر هذا المقدار وفقالباحث مقدار السمة من خلال المؤشرات الدالة عليها 

 خصائص أداة القياس الجيدة:  06المحاضرة رقم 

  تعريف الاختبار النفسي: -1

قة منظمة ق طري(، بأنه أداة قياس يتم إعدادها وف52ص، 1999يعرف الاختبار )أحمد عودة،     
من عدة خطوات ، تتضمن مجموعة من الإجراءات التي تخضع لشروط وقواعد محددة، 

ن مبغرض تحديد درجة إمتلاك الفرد لسمة أو قدرة معينة، من خلال الإجابة على عينة 

 المثيرات التي تمثل السمة أو القدرة المرغوب قياسها .

ريقة طف "كرونباخ" أن :"الإختبار النفسي ( تعري43ص، 2000ويذكر )بدر محمد أنصار،     
ام" لأرقمنظمة لملاحظة سلوك الفرد عن طريق إستعمال المقاييس الرقمية الثابتة أي لغة ا

ا ل هذويزيد عليه  تعريف "جراهام": " بأنه الحكم على عينة من السلوك والتنبؤ من خلا

 الحكم".

ريف "انا ة من التعاريف نذكر منها : تعفيعدد مجموع (22ص، 2003اما )مقدم عبد الحفيظ،    
درة ستازي " : "هو مقياس موضوعي مقنن لعينة من السلوك وكلمة سلوك هنا قد تعكس الق

 على اللفظية أو الميكانيكية أو سمة من سمات الشخصية أو مجموعة من الأدوات الحركية

رات أعدت وعة من المثيفيعرفه بأنه :"مجم  " Binet اما بنيه " " .أعمال أو أجهزة معينة 
ية أو شفو للقياس بطريقة كمية أو بطريقة كيفية، بعض العمليات العقلية أو السمات قد تكون

أو  ،ورا صتحريرية، أو قد تكون سلسلة من الأعداد أو بعض الأشكال الهندسية أو نغمات، أو 

 رسوما هي كلها مثيرات تؤثر في الفرد وتستثير إستنتاجاته".

 تثيراريف السالفة الذكر تشير الى أن الإختبار هو مقياس موضوعي مقنن يسجل التع    

    قبل.لمستاسلوكيات أو ظواهر معينة نستطيع من خلاله الحكم والتنبؤ بظاهرة أو سلوك ما في 

 خصائص الاختبار الجيد : .2

من  فيه يتصف الاختبار الجيد بمجموعة من المواصفات والخصائص التي لا بد ان تتوفر     

، 2007، وراحمد يعقوب الن)  يلخصاجل الوثوق فيه كاداة قياس وبالتالي الوثوق في نتائجه و

 اهم الشروط الجوهرية وفق المخطط التالي : (171ص
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 خصائص الاختبار الجيد(: 1الشكل رقم)

 الموضوعية :  -أولا

لي عدم التاتفسيرها ، وبيقصد بالموضوعية عدم تدخل الجانب الذاتي في تقدير الدرجات، وفي   

روط اختلاف المصححين في تقدير الدرجات، ولكي تتحقق الموضوعية ينبغي ان تتوافر الش

 (.349ص، 2005)صلاح أحمد مراد وامين علي سليمان ،التالية في أداء الاختبار كما يحددها 

ريقة ان تكون شروط الاجراء الاختبار واحدة من حيث وضوح التعليمات ، تحديد ط -أ

 الإجابة ، وتحديد زمن الإجابة.

 .أن تكون طريقة التصحيح واحدة ، بمعنى وجود مفاتيح للتصحيح معدة مسبقا  -ب

 حد.صياغة أسئلة الاختبار واضحة ومحددة بحيث يفهمها جميع الافراد بمعنى وا -ت

  :الثبات -ثانيا 

س ق في قيا( مدى إتساق القياس، أي الإتسا252-249ص، 2015ويعرفه )سامي ملحم ،       

بين  تباط، ويضيف ان معامل الثبات هو تقدير لمعامل الارالشيء الذي تقيسه الأداة القياس

افئ علامات مجموعة من المفحوصين في إختبار معين ومجموعة أخرى من علامات إختبار مك
 صمم له س ماللأول وللمفحوصين انفسهم، وكلما ارتفع هذا المعامل زاد إتساق الاختبار في قيا

. 

 الصدق :-ثالثا 

لتي ، ويشير مفهوم الصدق الى الاستدلالات الخاصة ااهم خاصية من خواص القياس      

عناه مياس ، وتحقيق صدق القن حيث مناسبتها ومعناها وفائدتهانخرج بها من درجات المقياس م
تخدام  إسة ، ولذلك يشير الصدق الى مدى صلاحيالتي تؤيد مثل هذه الإستدلالات تجميع الأدلة

لوصف  تخدمت المقياس للقيام بتفسيرات معينة، فاذا كان المقياس أو الأداة إختبارا يسدرجا

 قيسهيتحصيل الأفراد العينة يجب ان تفسر الدرجات على انها تمثل  مجال التحصيل الذي 
أن تكون وجب  ادم،الاختبار ، واذا إستخدمت نتائج الاختبار للتنبؤ بأداء أفراد العينة في نشاط ق

 ،لام تفسيراتنا قائمة على تقدير دقيق ما أمكن لأداء المستقبل وهكذا ...)رجاء أبو ع

 ( .413ص،2004

 الشمولية:  -رابعا 

ب الجان-يقصد بالشمول أن يقيس الإختبار جميع جوانب )المجال العقلي/المعرفي      
يع لك جمنفسية، ويقيس كذفي حالة الاختبارات ال (الجانب النفسحركي–الإنفعالي/الوجداني 

 جوانب المحتوى وفي مستويات عقلية متباينة وفي ضوء جدول مواصفات الإختبار موضع

، 2005.)صلاح أحمد مراد وامين علي سليمان ،الاهتمام في حالة الإختبار التحصيلي 

 (349ص

 التمييز: –خامسا 
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على قدر السؤال هو مؤشر يدل (207ص، 2007حسب )أحمد يعقوب النور، التمييز      

 الإختباري على الوقوف على الفروق الفردية بين مستوى الكفايات.

ل على العميتطلب تمييز الإختبار تنويع مستويات الأسئلة من حيث السهولة والصعوبة، و     

ن حدوث مليل زيادة عدد الأسئلة، وتغطية محتوى المادة الدراسية، بالإضافة إلى ذلك يجب التق

 ليل من عامل التخمين، لمنع الحصول الطلاب على درجات لا يستحقونها.الغش، والتق

عدد الإجابات الصحيحة في -معامل تمييز =عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة العليا 

 المجموعة الدنيا

 عدد الطلاب في احدى المجموعتين                                   

 معامل السهولة والصعوبة : -سادسا 

لتلائم  %16يجب ان تكون الأسئلة تلائم مختلف مستويات الطلبة ، أسئلة سهلة بنسبة       

   %16 لتناسب الطالب العادي ، والأسئلة صعبة بنسبة %68الضعيف، وأسئلة متوسطة بنسبة 

 لتناسب الطالب المتفوق .

  ول النتائجاجل الوصمن خلال ما تم ذكره سابقا فان للاختبار شروط لابد من توفرها من       

رة من مذكوسليمة ، نتخذ على أساسها قرارات ، وبعد بناء اختبار جيد نراعي فيه الخصائص ال

يح لتصحصدق وشمولية وثبات وتمييز وسهولة وصعوبة ، لا بد  ان نوحد إجراءات التطبيق وا
معين  باراخت ، لنمنع التأثر بالمتغيرات الدخيلة، وعند حصول الباحث على نتائج من تطبيقه

ي يل فيحتاج الى تفسير هذه النتائج في ضوء مرجعيات نظرية ، والتي سوف نشرحها بالتفص

 العناصر التالية الذكر   

 

 

 وتمارين الأسئلة من نماذج

 النمــــــــــتوذج الأول :  

تبار لاخاهذا  للتحقق من القدرة التمييزية لسؤال الأول من الاختبار الذي قمت ببنائه، طبقس: 

حة على منهم أجابو الإجابة  الصحي  %50(، 100على مجموعة من المتعلمين والبالغ عددهم )
لمجموعة افي الإجابة وهم يمثلون   %25السؤال وهم يمثلون المجموعة العليا، في حين أخفق 

 الدنيا ، ساعدني في حساب معامل تمييز هذه الفقرة ؟ كيف أفسر هذه النتيجة؟ 

( 20)(متعلم  ، أجاب عنه 100وبة السؤال رقم واحد الذي تم عرضه على )س: ما معامل صع
 منهم فقط ؟ استنتج معامل السهولة وفسر النتيجة.

 ضع دائرة حول رمز الإجابة الصحيحة :*

دة ، إذا أراد عالم نفس التأكد أن إختباره يطبق على جميع المفحوصين تحت ظروف واح -1

 تباره فأي الإجراءات تعتبر ضرورية ؟وأراد أيضا إنشاء معايير خاصة لإخ

 لتقنين.ا -د      .التعيير -تحليل الفقرات.       ج -دراسة الصدق والشمولية .      ب -أ

 أي من الأمثلة التالية : يعتبرمتغيرا كميا ؟ -2
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  .لعائليةلة االحا -لون العينين            د -الجنس.         ج -العمر .             ب -أ 

 لمتغيرات التالية يعتبر نوعيا :أي من ا -3

 لشهري.ااتب الر -الوزن             د-نوع الديانة.          ج -معامل الذكاء         ب -أ

 ما أعلى مستوى يمكن ان تصنف عنده تقديرات الطلبة: -4

 الاسمي  -دالفئوي                   -الرتبي.             ج -النسبي.               ب -أ

 

ة ا أعراض مختلفة عند مجموعة من المكتئبين فهذا يشير إلى محتوى مسلمإذا لاحظن -5

 القياس:

 الأولى. -د    الثالثة.                 -الثانية             ج -الرابعة            ب -أ  

 :العبارة الصحيحة مما يلي حدد -6

 الأخطاء العشوائية في عملية القياس غير معروف. مجموع  -أ

 في رادالأف نفس على الاختبار نفس تطبيق حالة في القيمة بنفس يتكرر يالعشوائ الخطأ -ب
 الظروف. نفس

 مين.العشوائية تؤثر على الدرجة الكلية للقياس بعد تصحيحها من أثر التخ الأخطاء -ت

  القياس . الأخطاء العشوائية معروفة في عملية قيمة -ج

 النمــــــوذج الثاني :  

 ة وإختصار .اجب على الأسئلة التالية : بدق -

 مر تطور القياس النفسي بعدة مراحل : -1

 عدد هذه المراحل، مع ذكر أهم الرواد لكل مرحلة ؟ .أ
 حدد مزايا وعيوب التيار الأول ؟ .ب

اس للقي "Binetوبنيه "  "Esquirol" واسكيرول "Itardالذي قدمه كل من ايتارد " ج.ما

 بصفة عامة ولبناء الاختبارات بصفة خاصة؟
 ات القياس في المقابلة الإرشادية ؟أبرز أهمية أدو -2

لي نفعاأراد طالب سنة الثالثة مقبل على التخرج دراسة الموضوع التالي: "الذكاء الإ -3

 وعلاقته بإتخاذ القرار لدى متعلمين الطور الثانوي."
 ؟إستخرج المتغيرات من هذه الدراسة، ثم صنفها إلى مستوى القياس الذي يناسبها  .أ

 د الأسلوب الإحصائي المناسب لدراسته؟كيف يمكن للباحث تحدي -4

 ، مع تعريف خاصية التقنين ؟أذكر شروط الإختبار الجيد -5
 ختبارإتعتبر الشمولية والموضوعية  من خصائص الإختبار الجيد ، فلو طلب منك بناء  -6

و ور اتحصيلي موضوعي في مادة القياس النفسي ، فيه الشمولية والموضوعية ، ماهي المحا

 سيحتويها هذا الإختبار؟  العناصر التي

 أكمل الجدول التالي : -7

 الأسلوب الاحصائي المناسب مميزاته مع مثال مستوى القياس
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 :المراجع المعتمدة 

 المراجع بالغة العربية : -1

 بي لدول الخليج، مكتبة التربية العرللتقويم التربوي الإطار المرجعي : .إبراهيم مبارك الدوسري1
 .2000طبعة الثانية،الرياض،ال

 . 1999ة،دار الامل ، الطبعة الثالثالقياس والتقويم في العملية التدريسية، .أحمد عودة :2

توزيع و ال ، الجنادرية للنشرالقياس و التقويم في التربية و علم النفس .أحمد يعقوب النور:3
 .2007عمان ،  -الأردن 

نشر و فية لل، الاتجاهات الثقاس في القرن الحادي والعشرونمدخل إلى علم النف.إسماعيل بشرى: 4

 . 2007التوزيع، 
، مكتبة نظريته،أسسه،تطبيقاته -القياس النفسي و التربوي.الطريري عبد الرحمان  :5

 . 1997الرشد،الرياض، 

ر  لنشر،ب، دار غريب للطباعة واالتقويم والقياس النفسي والتربوي.الفقي اسماعيل محمد  : 6
 .2005ط،القاهرة ،

" دراسة نظرية نقدية حول القياس الموضوعي للسلوك " نموذج راش .أمينة محمد كاظم :7

 . 1988مؤسسة الكويت لتقدم العلمي، الكويت، 
اتجاهات  : مأمينة كاظم ، و نادية عبد السلا .أنور محمد الشرقاوي، و سليمان الخضري الشيخ، و8

 .1996رة ،المصرية ، القاه -الأنجلو  ، مكتبةلنفسي و التربويفي القياس و التقويم ا معاصرة

 .2000، دار الكتاب الحديث، كويت، الطبعة الأولى، الشخصية قياس :.بدر محمد الأنصار9
 دون سنة,نية ، ب، مكتبة مصر ، الطبعة الثاالإختبارات والمقاييس العقلية .بركات محمد خليفة : 10

اس ي القيوظيف نموذج راش أحادي البرامتر في بناء اختبار تحصيلي فت.بوسالم عبد العزيز: 11

سة النفسي و تحقيق التفسير الموضوعي لنتائجه بالمقارنة مع النظرية الكلاسكية ، درا

 وارات سيكومترية مقارنة بين نظرية السمات الكامنة و النظرية الكلاسكية في بناء الاختب

 .2008راة في علوم التربية ، غير منشورة ، ، رسالة دكتوالتحقيق من موضوعيتها

، دار صةالخا القياس و التقييم و أساليب القياس و التشخيص في التربية .تيسير مفلح كوافحة :12
 .2003الأردن،  –المسيرة ، الطبعة الأولى ،عمان

ى، لاولة ا، المكتبة المصرية الإسكندرية، الطبعالقياس النفسي للشخصية .حسن غانم محمد : 13

2006. 
كتبة ، الم القياس و التقويم في العلوم النفسية و التربوية الإجتماعية.خطاب علي ماهر  : 14

 .2005مصرية، القاهرة ، الطبعة الثانية ، –الأنجلو 

المكتبة  ، القياس و التقويم في العلوم النفسية و التربوية الاجتماعية.خطاب علي ماهر : 15
 .2000قاهرة ،  الطبعة الثانية ،مصرية، ال –الأنجلو 

الطبعة  مان ،، دار الشروق للنشر ،عالأسئلة التعليمية و التقييم المدرسي.دروزه أفنان نظير:16

 . 2005الأولى، 
 ، دار المسيرة للنشرالقياس والتقويم في التربية وعلم النفس.سامي محمد ملحم : 17

 .2005والتوزيع،الأردن ،الطبعة الثالثة،

اشرون نون و ، دار الفكر موزعمبادئ القياس النفسي و التقييم التربوي سبع محمد أبو لبدة :.18
 .2008عمان،  -الطبعة الأولى،الأردن 
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ي فقياس : مدى اختلاف الخصائص السيكومترية    لأداة ال.سعد حسن آل عبد الفتاح الغامدي19

ة ،رسالراسة حالة مقياس ليكرتد –ضوء تغاير عدد بدائل الاستجابة و المرحلة الدراسة 

 ، غير منشورة . 2003ماجستيير، جامعة أم القرى ،
 ،الطبعة قاهرة(، دار الفكر العربي، الالقياس النفسي ) النظرية و التطبيق .سعد عبد الرحمان:20
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