
 
 
 

 مدخل عام  
 المقياس مصطلحات في 

 

العديد من المفاهيم التي ستصادف الطالب في هذا المقياس لذا وجب التعريج على هذذ  المفذاهيم  هناك 

 أولا ومن بينها المنهاج، التعليمية، الأهداف التربوية التعليمة النقلة التعليمة 

 المنهاج التعليمي   -

قد وظف اليونان المنهج  لفظ أصله إغريقي يعني سباق الخيل والطريقة التي يسلكها الفرد ) نهج (، و  -
وقد  .: النحو، البلاغة، المنطق، الحساب، الهندسة، الفلك، الموسيقى في التربية مرتبطا بالفنون السبعة

 عرف المنهاج بأنه مجموع المواد الدراسية كما عرف أنه خبرات المتعلم. 
تضمن الأهداف  من الأنشطة المخططة من أجل تكوين المتعلم، إنه ي مجموعة:  منهاج التدريس -

 .(المتعلقة بالتكوين الملائم للمدرسين الاستعدادات والأدوات )من بينها الكتب المدرسية، 
 كل نشاط بيداغوجي من المفروض أن يؤثر على تعلم الطالب. -

لا يتضمن فقط مقررات        تساعا من المقرر التعليمي فهو ا إنه تخطيط للعمل البيداغوجي أكثر -
والتعلم و كذلك الكيفية التي سيتم بها تقويم التعليم و       أيضا غايات التربية وأنشطة التعليمالمواد بل 

 التعلم.
 

 الأهداف التربوية 
 لمحة تاريخية عن تطور حركة الأهداف التربوية:

إن الأهذذداف التربويذذة كانذذا دائمذذا موجذذودو عبذذر العصذذور، لارتبارهذذا بالعمذذل التربذذو  ولذذو فذذي أبسذذط 
صور  البدائيذة كتنشذ ة اابذالأ لابنذالأ مذن أجذل إعذدادهم للحيذاو ومذا تتطلبذه مذن خصذائش مهاريذة فذي  ذتى 

لفكر التربو  عمومذا مجالات البي ة ومعطياتها في كل زمن. ولعل نظرو بسيطة لتطور النظريات التربوية وا
كافيذذة لملاةظذذة تطذذور وتنذذوع أهذذداف التربيذذة، فنظذذرو الفلاسذذفة اليونذذان مذذثلا لملامذذ   خصذذية الرجذذل المذذراد 
تكوينذذذه، محاربذذذا كذذذان، أو فيلسذذذوفا ةليمذذذا، وهذذذدف التربيذذذة المسذذذيحية لتكذذذوين الراهذذذب المتعبذذذد، وغيرهذذذا مذذذن 

متذد امتذداد تذاريلإ اانسذان. غيذر أن الدراسذة العلميذة الأفكار التربوية. كل ذلك لم يلن وليد زمن محدد بذل ي
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لاهداف، ظهرت في وقا متأخر نسبيا. وخضعا لتطور كان نتيجة تراكم دراسات ومحاولات عديدو، قذا  
 بها علمالأ كثيرون.

لقذذد تميذذلأت الأهذذداف التربويذذة بصذذفة عامذذة قبذذل الحذذرب العالميذذة الأولذذى بالعموميذذة والتجريذذد، إلذذى أن 
، الذذذ  اهذذتم 1918اهذذات الأولذذى فذذي التفكيذذر لمذذا يجذذر  داخذذل القسذذم مذذ  أعمذذا  بوبيذذا سذذنة ظهذذرت الاتج

 بوض  منهج أكثر توافقا م  الوقا وكيفية استخدا  الطرق الجديدو، وهو يقو  بخصوص الأهداف:
"رالما أن الأهداف لا تخرج أن تكون تخمينات غامضة، فيجب أن نتوق  أن تكون الطذرق والوسذائل 

يضا، ولكن عصر الرضا الكامل بالعمليات غير المحددو يمذر بسذرعة وعصذر العلذم يطلذب الدقذة غامضة أ
 والتحديد".

وكذذان الهذذدف عنذذد  هذذو رسذذم مذذنهج مدرسذذي، ثذذم رأ  أنذذه مذذن الضذذرور  تحديذذد الأهذذداف لكذذل مذذنهج 
 تحديدا أدائيا واضحا.

لتربويذذة وتصذذنيفها، فقذذد ( أو  خطذذوو هامذذة فذذي ةركذذة الأهذذداف ا1929وتعتبذذر أعمذذلا رالذذف تذذايلور) 
وضذذحها فذذي عبذذارات سذذلوكية. وتذذأثر الكثيذذر مذذن المفكذذرين بهذذذ  الأفكذذار التربويذذة، واعتبذذروا الأهذذداف أساسذذا 
لكذذل مذذنهج مدرسذذي أثنذذالأ بنائذذه والتخطذذيط لتنفيذذذ . وهذذذا يعنذذي أنذذه أثنذذالأ التخطذذيط للتذذدري  ينب ذذي تحديذذد 

خطذذة، فتحديذذد الوسذذائل، فالتنفيذذذ، ثذذم التقذذويم. ولعذذل أهذذم الأهذذداف أولا، ثذذم وضذذ  المذذادو التعليميذذة، فوضذذ  ال
دراسة، اتخذت  للا متميلأا في تاريلإ ةركة الأهداف التربويذة، وكذان لهذا أثرهذا الواضذ  فذي تحديذد المسذار 
العلمي الموضوعي لاهداف التربوية، وتصنيفها، ومحاولة التحلم فيها علميا، هي ما قذا  بذه بلذو  وزمذلا   

هذا المجا ، وما توصلوا إليه مذن نتذائج. ذلذك أنهذم ةذاولا ربذط الأهذداف التربويذة بملونذات  من دراسات في
الفرد البشر  مثلما صنف سابقوهم سلوك البشر في ثلاث مجالات أساسية: الفكر، الانفعذا ، العمذل. وهذي 

 أهم الوظائف التي يقو  بها الكائن البشر ، والتي يتوجه الفعل التعليمي إلى إنمائها.
وتلتها أعما  ودراسات أخر  عديدو، تهدف إلى تخصيش الأهداف وإجرالأاتها كالنتائج التذي توصذل 

(، والتي تؤكد ضرورو تذوفر ثلاثذة عناصذر أساسذية فذي الهذدف التربذو  جيذد الصذياغة، 1962إليها ماجر )
سذذتو  الأدالأ وهذذي: تحديذذد السذذلوك المرغذذوب، تحديذذد الشذذروط التذذي يتحقذذق بهذذا الهذذدف، تحديذذد المعذذايير وم

المقبو ، على أن يلون هذا السلوك بمثابة الدليل على الت ير الذ  ةدث في  خصذية المذتعلم نتيجذة تعلذم 
 ما.

من خلا  هذا العرض التاريخي لتطور ةركة الأهداف، يسذتنتج بذأن الأهذداف التربويذة تعلذ  فلسذفة 
ت الحيذاو، فبعذد مذا كانذا تتميذلأ بالعموميذة المجتم  وقيمه وثقافته وعاداته وتقاليد  واتجاهاته في كل مجذالا



والتجريذذد الفلسذذفي صذذارت تتميذذلأ بالخصوصذذية والدقذذة نتيجذذة تطذذور الدراسذذات النفسذذية والتربويذذة التذذي تهذذتم 
 بملاةظة السلوك وقياسه قياسا علميا.

كمذذذا أن هنذذذاك مذذذن يسذذذتعمل عبذذذارو الأهذذذداف العامذذذة للتعبيذذذر عذذذن ال ايذذذات، ومذذذن يسذذذتعمل الأهذذذداف 
 ليد  بها على الأهداف ااجرائية.الخاصة 

إن تحليذل الأهذداف التربويذة يمذر عبذر مسذتويات مختلفذة تتذدرج مذن العذا  إلذى الخذاص، ومذن المجذذرد 
 إلى المحسوس، ومن التخمينات العقلية إلى الفعل السلوكي الذ  يتجلى لد  المتعلم.

 المعلمووينالتربوي،فعنوود ا نلوو ت  الهوودف حوووت رعريوو  المعلمينط بين هناك خل نلاحظ أولا:التربوية ألأهدافشرح 

العربية وغيرها، فإننا نحصل  كالعلوم والرياضيات واللغة للمواد المختل  ن ردريلهم رحقيقها  يودون  التي ألأهداف عن

فا ان اكمن يذكر أهوودا أهدافا خاصة،ً  عا ة،وهن اكمن يتصور  ن  علم إلىآخر،فهن وغا ضة،ورختل  عا ة علىً  إجابات

 ي شكل عبارات رص ا التغيرات ف ، كان البد  ن رحديد هذالمتعلمينالتعليم يلتهدف إحداث رغييرات سلوكية  رغوبة لدى 

 راحوول التعلوويم  خوولاتة بووالخبرات التعليميوو  وورورهم  فووي وهورهووا لوودى أبنايوو ، نتيجووةب المجتمع غلللوكيات التي ير رلك

 مالنهاييووة لتعلوويويعرف الووبعا الهوودف ب ن :النتيجووة  .والغايات التربويةبالأهداف ،وعادة  ا رعرف هذه العبارات المختلفة

 المجتمووعهو " ي  ل  يفالهدف التربو،كوعلى ذل .ةدراسية  عين بعد فترة رحقيق ينبغي نارج ردريس ا أنه وفعات، أو ناجح

فالتوودريس ي"   ا لووو  في التعلم ورفاعل  بخبراته  رور دد سلوكا نتيجةرح أو جملة   رغوباً  عبارة ً المتعلم لدى وهور

 ارتعلميووة بخبوور منتيجووة  ووروره لتلا يووذ ا شخصوويات لتحقيقهووا فووي التغيوورات اللوولوكية التووي نلووعى رصوو  وهو "عبووارة

الللوكية  فوألا هدا،  Goalsالتعليمية فوألا هدا Aimsالتربوية ألأهدافيجدر بنا أن نميز بين  صطلحي  و ". تنوعة

(Objectives Behavioral ،(التربويووة أو الغايووات فالأهووداف(Aims (  رصوواف فووي الموودىهووي أهووداف عا ووة بعيوودة ،

 فيصووورهرصوواف  الموودىأهداف  توسطة  ) Goals)لتعليمية األا هداف  للتعليم، بينما ىالنهايية القصو النتاج عبارات رص 

 وحووودة  قووورر، أوربموووا يتوقوووع وهورهوووا نتيجوووة رووودريس  حوووددة ميوووةرعلي  خرجوووات أقووول عمو ية،ورصووو  عبوووارات

 هي  خرجات رعليمية  حددة   والخاصة لللوكية دراسية،وألاهدافا
 الغايات:

هذذي عبذذارات فلسذذفية عامذذة وواسذذعة، رموةذذة، تتسذذم بالتجريذذد والمثاليذذة والتعقيذذد، بعيذذدو المذذد  غيذذر  
 محددو من ةيث مدو تطبيقها.

المسذتو  النظذذر  الذذ  يضذذبط التوجهذذات الكبذر  للنظذذا  التربذو  اعتمذذادا علذى فلسذذفة وقذذيم إنهذا تمثذذل 
 مجتم  ما.

يعرفها ماد  لحسن: "عبارو عن صيغ يطبعها التجريذد والعموميذة تعبذر عذن المقاصذد العامذة والبعيذدو 
 المد  التي تريد التربية أن تحققها".

و  مراعيذذا ربيعذذة الفذذرد والمجتمذذ  الذذذ  يطمذذ  إليهمذذا. وتمثذذل بذذذلك المجذذا  الذذذ  يذذتم فيذذه العمذذل التربذذ 
التذذي ترسذذم الأبعذذاد  1976أفريذذل  16وتذذلأود المذذربين بالمرجعيذذة والمسذذار القيمذذي وهذذذا مذذا جذذالأت بذذه أمريذذة 

 المعبرو عن خصائش الموارن الجلأائر .



 المقاصد:-المرامي
لا تخلذذذو مذذذن العموميذذذة وهذذذي أقذذذل عموميذذذة وتجريذذذدا وأكثذذذر وضذذذوةا وتحديذذذدا مذذذن ال ايذذذات، لكنهذذذا  

والتجريذذد، وتذذرتبط بالنظذذا  التربذذو  والتعليمذذي. وتظهذذر علذذى مسذذتو  التسذذيير التربذذو ، وهذذي تعبذذر عذذن نوايذذا 
المؤسسة التربوية ونظامها التعليمذي، وتتجلذى فذي أهذداف البذرامج والمذواد التعليميذة وأسذلاك التعلذيم. وتعتبذر 

ثذذر تعرضذذا ل صذذلاغ والت ييذذر. وأنهذذا تلذذك النوايذذا التذذي تعلذذن المرامذذي وسذذيلة لتحقيذذق ال ايذذات، كمذذا أنهذذا أك
 افاق أقصر أمد من ال ايات وتبقى نوعية.

وبذذذذلك فذذذالمرامي أقذذذل أمذذذد مذذذن ال ايذذذات، وأنهذذذا عبذذذارات مجذذذلأأو وتحليليذذذة لل ايذذذات، وتذذذرتبط المرامذذذي 
 بالقرارات والمنا ير السياسية والتربوية.

  الأهداف العامة:
كانا ال ايات هي مذا يريذد المجتمذ  تحقيقهذا فذي أبنائذه، فذلان ذلذك لا يذتم إلا بعذد المذرور بأهذداف  إذا

ص يرو تتحقق عبر ةلقات تفضي السابقة منها إلى اللاةقة. فتحقيق أهداف ةصذش مذادو مذا يفضذي إلذى 
ات التذي ضذبطها تحقيق الأهداف العامة لتلك المادو، وتحقيذق مرامذي مذواد التعلذيم يفضذي إلذى تحقيذق ال ايذ 

 المجتم  لتكوين النا  ة على أساسها.
إن الهذذدف العذذذا  هذذذو صذذذياغة وتعيذذين المعطيذذذات العامذذذة للذذذتعلم التذذذي يملذذن توقعهذذذا مذذذن تعلذذذيم وةذذذدو 
تعليمية أو مقرر. والأهداف العامة تمثل قائمة مذن المعطيذات للعمذل بهذا، وليسذا قائمذة مذن ألذوان السذلوك 

ف تعليمذي عذا  يتطلذب تحديذدا دقيقذا لعينذة مذن السذلوك التذي تتطلذب بذدورها يحققها كل المتعلمين. وكل هد 
 تحديدا أكثر دقة، تمثل إنجاز أنماط سلوكية معينة من ررف المتعلم.

 الأهداف الخاصة: 
وهذذي ترجمذذة الأهذذداف العامذذة إلذذى أهذذداف للذذدروس، وهذذي تمثذذل مجذذا  التنفيذذذ علذذى المذذد  القصذذير 

ة معينة في مادو ما، ةيث يتحصل فيها المتعلم على قدرو أو مهارو ما، والعاجل وعلى مستو  ةصة دراسي
 عند الانتهالأ من تعلم معين.

ويتضذذمن الهذذدف الخذذاص مجموعذذة مذذن الأهذذداف ااجرائيذذة التذذي تتحذذدد بشذذروط ومعذذايير معينذذة فذذي 
 الموقف التعليمي. 

جذذذذه نحذذذذو الدقذذذذة مذذذذن خذذذذلا  عذذذذرض مسذذذذتويات الأهذذذذداف التربويذذذذة نلاةذذذذظ أن الأهذذذذداف التربويذذذذة تت
والتخصذذش بذذدلأا مذذن ال ايذذات إلذذى الأهذذداف التربويذذة الخاصذذة فتتفذذرع ال ايذذات إلذذى مرامذذي وتتضذذمن هذذذ  
الأخيرو مجموعة مذن الأهذداف العامذة التذي تتجذلأأ إلذى أهذداف خاصذة التذي تحلذل إلذى أهذداف إجرائيذة تمثذل 



لوك فذي جانذب واةذد أو أكثذر مذن السلوك الذ  سينجلأ  المتعلم بعذد نهايذة مقطذ  أو درس. ويظهذر هذذا السذ 
 جوانب  خصية المتعلم.

 
 التعليمية ) ديداكتيك ( 

يستعمل لفظ ديداكتيك أساسا كمرادف للبيداغوجيا أو التعليم، غير أنه إذا استبعدنا بعض   -
الأسلوبية فلان اللفظ يوةي بمعاني أخر  تعبر عن مقاربة خاصة لمشللات التعليم،   الاستعمالات 

فالديداكتيك لا تشلل ةقلا معرفيا قائما بذاته أو فرعا لحقل معرفي ما، كما أنها لا تشلل أيضا  
 مجموعة من الحقو  المعرفية، إنها نهج أو بمعنى أدق أسلوب معين لتحليل الظواهر التعليمية. 

 داكتيك هي بالأساس تفكير في المادو الدراسية ب ية تدريسهاالدي -

 :النقلة التعليمية
قبل الحديث عن  النقلة التعليمية لابد أن نعرج بالحديث في بداية على بداية ظهور      

هذا المفهو  الذ  ظهر في  Didactiqueمفهو   التعليمية أو ما يعرف  بعلم فن التدري  
وتجم  العديد من المراج  التي اهتما يتقصى تاريلإ ظهور  17القرن ومطل   16نهاية القرن 

من قبل  1613هذا المصطل  و تم إدراجه)التعليمية( في علو  التربية في سنة
وبعدها  Jan AuisKaueskcu، كمرادف لفن التعليم ثم كمنيوسK.Hcheuigكمتسوفهيلفج

ها نظرية لتعليم فقط، أما جون يعتبر  Herbartأتى كلا من الفيلسوف الألماني فريريلهربات
 تيار جديد تربو ، إعتبرها نظرية لتعليم فقط. 20ديو  في القرن 

أنهما )التعليم  غير أن هذا التفريق بين التعليم والتعلم )المعلم، المتعلم( لم يد  كثير بلاعتبار
(" أن التجارب والدراسات المعاصرو في 2014والتعلم( وجهاز لعملة واةدو وةسب )لورسي

علو  التربية أكدت  أن التعليم والتعلم كل متكامل ةيث أن نشطات كل ررف في العملية 
، 2014التعليمية التعلمية يربطها التفاعل المنطقي م  الطرف الأخر ")لورسي عبد القادر

21 .) 
 لقد تم تحديد أرب  مجالات كبر  للعملية التعليمية التعلمية:

 مجا  بنالأ المحتويات. -
 مجا  بنالأ الاستراتجيات -
 مجا  بنالأ التفاعلات. -
 مجا  بنالأ الوضعيات التعليمية -



 مفهو  النقلة التعليمة الديداكتيلي: -
( لأو  مرو في علم الاجتماع وةو  transposition didactiqueاستعمل المصطل  )    

بعد ذلك إلى المجا  التعليمي عن رريق تعليمية الرياضيات، ةيث ير  المختصون في هذا 
المجا  أن "المادو المعرفية التي عينا كمعرفة للتعليم، تخض  إلى مجموعة من الت يرات 

ا يطلق على العمل ( ملان بين أدوات التعليم، لذ transformation adaptativeالتكيفية )
 (.CHEVALLARD Yvesالذ  يجعل من أداو المعرفة أداو اسم النقل التعليمي ")

ويهدف النقل الديداكتيلي أساسا إلى ما يلي: تبسيط المعرفة العالمة وجعلها قابلة للتدري    
جعل المعرفة المدرسية مخالفة للمعرفة العامية وهذا ما يعطيها  –في مستويات مختلفة 

الاستفادو من المحيط الاجتماعي من -الاستفادو اانسانية من المعرفة العالمة -صداقية الم
خلا  التوافق والتكيف م  هذا المحيط، بهدف الاستجابة لاغراض التي يطم  لها المشروع 

النقل الديداكتيلي ضرورو ةتمية لأن المعرفة المدرسية مللأمة بمسايرو التطور  –المجتمعي 
 (,Frédéric DUPRE بشلل كبير كنولوجي الذ  تعرفه موضوعات المعرفةالعلمي والت 
 2009) 

 مستو  النقل الديداكتيلي داخل الفصل الدراسي: - -

 وفق الخطارة التالية: 
 المدرس                                                              التلميذ 

 
 
 
 استقبا  المعرفة المتعلمة. -نقل المعرفة البلاغية من معرفة قابلة                                           -

 تحليلها وتفكيك عناصرها. -للتدري  الى تفعيل تدريسها وأجرأته .                                          
ائها وتوظيفها في  تركيب أجلأ  -  تبسيطها ةتى تلائم المستو  الذهني -

 سياقات.
والقدرات الل وية للتلميذ.                                                          وظيفية لكشف الأبعاد الجمالية   

 والمقصدية 
 اختيار الطرائف والوسائل الديداكتيلية                                        والفنية للمبديعين. -

 .( 86: 1996) محمد لاةق،:                        للتحقق من الأهداف والكفايات.والتقويمية 
 Develay:مستويات النقل الديداكتيكي حسب -5



النقل الديداكتيلي "عادو" ما يهتم بالانتقا  من المعرفة العلمة الى المعرفة المراد  تدريسها  
 ير   Develayدون 

اعتبار أن هذ  الأخيرو  يملن أن ترتبط بعلاقات م  الممارسات الاجتماعية المرجعية وهلذا 
يملن ت ييب السياق التاريخي لبنالأ المفاهيم وتعلأ  هذ  الاخيرو عن مجا  صلاةيتها كما 

 يتم اعتبارها قارو وجامدو وصلبة لا تقبل المناقشة.
 يمية:     مستوى النقل الديداكتيكي خارج المؤسسة التعل

ويتجسد من خلا  البرنامج الدراسي وتوصيات مناهج المادو الخاصية بتدري  الظواهر 
 البلاغية وفق أرر مرجعية نجملها في الخطارة التالية:

مناهج المادو والبرامج  الوزارو الوصية       
 الدراسية

 
 
 
تحويل المعرفة  - اختيار وانتقالأ المعارف البلاغية   -

 العالمية الى معرفة
والنصية وترتيبها ةسب الأهداف                                                      قابلة للتدري   

 والتعلم
هو الوسيط   -الاجرائية المسطرو                                                                    

 بين المدرس والتلميذ 
ابقالأ مسافة بين المعارف المدرسة                                                  والمحتو    -

 البلاغي 
 (130:  2000والثقافة السائدو في الاسرو)أةمد ةساني : 

 أهمية النقلة التعليمية:
بين الف ات المتخصصة الممتلكة لكفالأو  المعرفة العالمة غير قابلة للتداو   إلا -

 خاصة.
 المعرفة العالمة غير معدو للتدري  بل تلي ةاجات بحثية ذات عمق معرفي -



المعرفة العالمة تتميلأ بالشاسعة والامتداد، مما يجعلها غير قابلة للبرمجة المدرسية  -
 في  للها الأصلي

بظروف إنتاجها من قبيل المعرفة العالمة تتضمن أبعادا  خصية وسياقية مرتبطة   -
التعليلات  الشخصية  والخلفيات النظرية واايديولوجية .... مما يشلل عناصر 

 تشويش.
المعرفة العالمة غير ملائمة للمستو  ألنمائي واادراكي النفسي للف ات المتمدرس،  -

وفي أةيان كثيرو للمدرس نفسه  ، وهذا ما يستوجب تكيفا لهما ، وإجرالأ تحويلات 
 ها قابلة للتعليم ،وهو ما يصطل   عليه بالنقل الديداكتيلي.تجعل

وعليه فلان المعرفة المدرسية يجب أن تحافظ على مسافة ملائمة عن المعارف العالمة 
 وعن  الممارسات الاجتماعية ،كما هو مبين في المخطط.

 
 
 

  
 Bالمسافة Aالمسافة

 
 ص يرو:تصب  المعرفة المدرسية صعبة الاستيعاب من مستعمليها.A المسافة
 كبيرو: تنعا المعرفة المدرسية بالمجاورو والبديهية والبديهيةوالتافهة. Aالمسافة
 ص يرو: تفتقد المدرسة مشروعية وجودها وتصب  غير ذات جدو )دون فائدو(. Bالمسافة
 كبيرو:تصب  المعرفة المدرسية  المدرسية مرفوضة ويسعى المجتم  اسبتدالها.  Bالمسافة

 (58:1991)ر يد بناني،  . 
 _ 

 

المعرفة   المعرفة العالمة 

 الاجتماعية 

 المدرسية  لمعرفةا


