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  )تا�ع( ج ال�حث في التر��ة المقارنة همنا: موضوع المحاضرة

 عناصر الموضوع: 

 صعو�ات ال�حث في التر��ة المقارنة. 

 مصادر الب�انات المعلومات في التر��ة المقارنة  

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

الموضوع�ة  إدخال الضرور�  من أنه ؛André Julienمؤسس التر��ة المقارنة أندر� جول�ان  قال

 ، الواقع فيو  .تقر�ً�ا إیجابً�ا علمًا" �ص�ح حتى المقارنة التر��ة مجال في ال�حث في القواعد العلم�ة و

ت �حث  خاصة بها و أدوا مفاه�م ة المقارن التر��ة  تعتمد أن قبل ونصف الانتظار قرن  علینا سیتعین

تتخذ  و من هنا یتجلى �یف صمدت التر��ة المقارنة لمدة من الزمن؛ لتق�م لذاتها مناهج و. �ي  تتطور

لكن رغم ذلك فهي تواجه مع�قات عدة،  قد . علم قائم بذاته لتتحول إلى مما یؤهلها مواض�ع ؛  لنفسها

ماهي نوع�ة الصعو�ات التي قد تحول دون وصول  و عل�ه ؛.تدفع من ال�احث إلى إیجاد سبل لتجاوزها

  ال�احث إلى الحق�قة؟

  :صعو�ات ال�حث في التر��ة المقارنة. 1

  :منها. ؛ إلى طب�عة الصعو�ات التي واجهت ال�حث في بدا�ة العشر�نات(Lè Thành Khôi, 1981))�شیر    

 حیث �20حیث �انت وسیلة بید السلطة في بدا�ة القرن ال: أرت�ا� علم التر��ة المقارنة �الس�اسة� ،

نحن و و هذه أحد المع�قات، ، �ان موضوعها النظر في تجارب الدول و نقل �ل تجر�ة رائدة 



و أنّ العالم أو ال�احث أول ما یجب أن یتمتع بها هي الحر�ة و الموضوع�ة العلم�ة ،  أن نعلم ؛

 ).إتخاذ القرار، النقد الموضوعي( إرت�اطه �الس�اسة قد تقلل من حر�ته

  أشار�ما )Lè Thành Khôi, 1981  ( على المعلومةإلى مسألة تتعل� �صعو�ة الحصول            

غال�ا ما تكون بید الرسمیین الأمر الذ� یتعذر  و الإحصائ�ات الخاصة �النظام التر�و� ، فهي

  .الحصول علیهاعلى ال�احث  

  صعو�ات في إخت�ار المنهج)Halls 1990  ( مثلا نجد ال�ا�ان لجأت إلى ما �عرف �الإنتقاء

أما �اقي الأنظمة أظهرت نوع من المرونة و تر�ت  Electisme méthodoloqueالمنهجي 

مفادها  إلى أن الرأ� إستقر في ف�رة) King1989( و أشار .لل�احث ح� إخت�ار المنهج و الأداة

 ترك الحر�ة لل�احث لإخت�ار المناهج و ذلك حسب ما تقتض�ه الدراسة 

   في البدا�ة �ان ال�حث في مجال التر��ة المقارنة �حمل قومي )cowen, 1990 ( أما الأن  فهي علم

یختص بجم�ع قضا�ا التر�و�ة في العالم و هذا ما زاد من م�انتها �علم مواضعها جم�ع قضا�ا التر�و�ة 

 . عالم�ةال

 حسب التر��ة المقارنة )Novoa 1995(ما تزال تجد صعو�ة في أن تجد م�انا لها في دائرة ال�حث  ؛

 .لخضوعها للسلطة  �ح�م هي من تمول الدراسات وف� برنامج مسطر و ذلك نظراالعلمي 

 و الإقل�م�ة  التي تعتني �الشأن التر�و�   للمنظمات الدول�ة ، دراسات التر��ة المقارنة ؛خضوع �ذلك

التي �انت تحت   Holmes.B 1990؛ نذ�ر هنا دراسة Unesco  �المنظمة الدول�ة للتر��ة و التعل�م 

و س�ادة الطا�ع التقر�ر�   Alescoو المنظمة العر��ة للتر��ة و التعل�م   Unescoإشراف و تمو�ل 

 .و الكمي في تناول المواض�ع

 عض المف�ر�ن التر��ة المقارنة حیث سارتر   ثمینت�Sartes  فیلسوف فرنسي �أمل أن تسهم التر��ة في

رفع الغطاء عن الحق�قة عن القضا�ا الحساسة و تثمر جهودها بتقد�م حلولا للمسائل التر�و�ة المعقدة و 

عوة للمشتغلین هنا إشارة إلى صعو�ة المهمة التي هي على عات� التر��ة المقارنة و ر�ما �ذلك هي د

 )Delors,1996( .�التر��ة المقارنة على وجوب التحرر من �ل القیود المانعة للوصول إلى الحقائ�

  ؛ و إقامة علاقات و التح�م في الكثیر من التفن�ات ال�حثضرورة تم�ن ال�احث من اللغات الأجنب�ة. 

 ةضرورة تحلي ال�احث �النفس الطو�ل نظر لصعو�ة الوصول إلى المعلوم. 

  مش�لة الأرشفة و تذمر الكثیر من ال�احثین �سبب صعو�ة ولوج أدراج الأرشیف و هي �ما أشرنا تحت

 .تصرف الإدارة المشرفة على قضا�ا الارشیف



 یتطلب ال�حث في مجال التر��ة المقارنة العمل وف� فر�� �حث متخصص. 

 هو �حاجة إلى  ولكن ، التر�و�  ال�حث التقدمفي مؤسسها  أراد �ما ، التخصص هذا �سهم ، �التأكید

 .] Groux, 1997[ .الصل�ة نظر�ة أدواتو  الأداء عال�ة نظر�ة معدات

 مثلا لمقارنة الب�انات  ؛الوصول إلى الحق�قة في مجال التر��ة �ستوجب إمتلاك أسالیب  التحلیل

�حسن قراءة و تفسیر  الب�انات الرقم�ة و مختلف  تفسیر� لا بد من نهج  ؛المستقاة من مختلف الهیئات

و هذا �مثل أحد أبرز القصور في عمل�ة التحلیل و التفسیر في  ،الب�انات الأخر� التي تم جمعها

  ]Groux :1997.[ التر��ة المقارنة

  التر��ة التي طرحت و �قوة و التي تبرز حجم المش�لة في مجال التر��ة المقارنة ن�ر  و من القضا�ا

 :حول المسائل التال�ة OCDEمنها؛ ما طرحته منظمة 

o  ؟ التعل�م�ة  و ��ف�ة ق�اسها  الظواهر مش�لة مناقشة 

o و ��ف�ة إخضاعها إلى لغة الأرقام؟ 

o ها على جم�ع الدول عمل�ة ؟و هل التدابیر المتخذة جراء هذا الفعل �م�ن تعم�م 

o ؟ و �شیر و هل الب�انات المستقاة تصلح �ي نجر� مقارنةGroux    المش�ل ��من في عدم

 ]  Groux,1997.[ توفر الب�انات حول الأنظمة التعل�م�ة و مختلف س�اقاتها

o تقار�ر عمل�ة  إلاّ  هي ما و التعل�قات  جل التفاسیر des constats   لكن ل�ست تفسیر

 ) King 1989)، Groux 1997 حق�قي و مضوعي لما تتضمنه الأرقام 

  مش�لات تمو�ل ال�حث التر�و� في مجال هذا النوع من الدراسات ، �حیث قد �حتاج ال�احث إلى التنقل

  ).جو�ا أو �حر�ا( و إما في دول أخر� ) بر�ا( لجلب المعلومات إما محل�ا

  المعلومات في التر��ة المقارنةمصادر الب�انات: 

  :المصادر الأساس�ة. 1       

  مقالات العلم�ة وال دب�ات التر�و�ة الأمختلف  الدراسات والأ�حاث و تشمل

 في التر��ة المقارنة، المح�مة 

   النظم  المهتمة المنظمات والمؤسسات  تقار�ر و دراسات و إحصائ�ات�

 التعل�م�ة، 

  

 



  : و  تشمل :الأول�ةالمصادر .   2   

 ،الح�وم�ة الرسم�ةالصادرة عن الهیئات  التقار�ر و تقار�ر اللجان العلم�ة 

 )الأستاذ( ).، الإحصائ�ات الصادرة عن الدیوان الرسميمحاضر جلسات اللجان(

  الأستاذ( .العلم�ة والندوات العل�مة المؤتمرات ( 

   المختصة في التر��ة  و التوص�ات و النشر�ات الح�وم�ة الصادرة عن الهیئات

 .التشر�عات

  :وتشمل: المصادر الثانو�ة. 3          

 الأكاد�م�ة من الختصین في التر��ة المقارنة الكتب 

 مقا�لات مع المشرفین على القاطاع التر��ة من بناة مناهج و مصممي المناهج  ).

 )الأستاذ

 الأستاذ(  .مواقع إلكنترون�ة لخبراء في التر��ة المقارنة( 

 الأستاذ.( فیدیوهات وثائق�ة حول النظم التعل�م�ة و قضا�ا التر��ة و التعل�م(  

المطبوعات التي التي تتناول الجوانب الثقاف�ة والاجتماع�ة  و تشمل  :المصادر المعینة .4              

والس�اس�ة والتي ��ون لها أهمیتها في الدراسات المقارنة لأنها تلقي الضوء على الأ�عاد المختلفة للجوانب 

  .و بتصرف الأستاذ )2012: تامر الملاح (  .دلالةالتعل�م�ة و�عطي لها 

و في الأخیر ی�قى على ال�احث التحق� من المعلومة و من مصدرها و عل�ه أن : الخاتمة 

 . نتعامل �صفة المحق� العلمي

  

  

  

  

  



  المراجع �العر��ة

  التر��ة المقارنة : 2012تامر الملاح- dr.temo@ymail.com  

 �الأجنب�ةالمراجع   

 Groux,Dominique(1997) : L'éducation comparée approches actuelles et perspectives 

de développement, Revue Française de Pédagogie, n 121, octobre-novembre-

décembre  

 COWEN R. (1990). - L'influence nationale et internationale des infrastructures de 

l'éducation comparée. L'Education comparée: questions et tendances contemporaines (sous 

la direction de W.D. Halls). Paris UNESCO 

 HALLS W.O. (1990). - L'Éducation comparée: questions et tendances contemporaines. Paris : 

UNESCO. 

 HALLS W.D. (1990). - Tendences et problèmes de l’éducation  comparée. In L'Education 

comparée questions et tendances contemporaines. Paris UNESCO. 

 HOLMES B. (1990). - ,L'éducation comparée en Europe occidentale. In L'Education comparée: 

questions et tendances contemporaines (sous la direction de W.D. Halls). Paris: UNESCO 

 LÊ THÀNH KH61 (1981). - L'Éducation comparée. Paris: Armand Colin, Collection U. 

 LÊ THÀNH KHÔl (1991). - L'éducation: cultures et sociétés. Paris: Publications de la Sorbonne. 

 NOVOA A. (1995). - Modèles d'analyse en éducation comparée le champ et la carte. 

«Éducation comparée ", in Les sciences de l'éducation, n° 2-3 (CERSE, Université de Caen) 

 

 

 

 

 

 

 

 



  ــــــــــــــــ�انة

�ل�ة العلوم الإجتماع�ة و العلوم الإجتماع�ة                                                                            

  ر��ةـــــــــــــوم التـــــــــشع�ة عل                                      

  �هـــــــــتخصص إرشاد و توج   

ونظم رائدة في الدول  نماذج من نظم التعل�م الفعالة في �عض الدول المتقدمة

 و عن  دول أس�ا  العالم الغر�ي 

التقدم الإقتصاد� و الوعي الإجتماعي هو ثمرة جهد تر�و� في إطار إستراتیج�ة شاملة أحسنت إدارة 
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   )السنة الثان�ة ل�سانس(    محاضرات في التر��ة المقارنة

   04المحاضرة لرقم 

نماذج من نظم التعل�م الفعالة في �عض الدول المتقدمة:موضوع المحاضرة

  في طر�� النمو  السائرة

العالم الغر�ي  عننماذج تعل�م�ة  من الدول الرائدة تر�و�ا 

التقدم الإقتصاد� و الوعي الإجتماعي هو ثمرة جهد تر�و� في إطار إستراتیج�ة شاملة أحسنت إدارة 

  .الإنسان �عد ما أحسنت بناءه

النظام التعل�مي في دولة فنلندا :أولا 

 Programme international pour le؛)   (PISAحسب  نتائج التحقی� التي قامت �ه المنظمة الدول�ة 

suivi des acquis des élèves organisé par OCDE   فإن تلامیذ دولة فنلندا �حتلون المراتب الأولى في ؛

الطب�عة ؛ الر�اض�ات و الجدول التالي یبرز نتائج القراءة بلغة الأم ؛ علوم الح�اة و : مختلف المواد الدراس�ة التال�ة 

  المرت�ة  الر�اض�ات   المرت�ة  القراءة
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محاضرات في التر��ة المقارنة: المق�اس  

المحاضرة لرقم 

موضوع المحاضرة

نماذج تعل�م�ة  من الدول الرائدة تر�و�ا  -أ

التقدم الإقتصاد� و الوعي الإجتماعي هو ثمرة جهد تر�و� في إطار إستراتیج�ة شاملة أحسنت إدارة  

الإنسان �عد ما أحسنت بناءه

حسب  نتائج التحقی� التي قامت �ه المنظمة الدول�ة  

suivi des acquis des élèves organisé par OCDE 

مختلف المواد الدراس�ة التال�ة 

  .التلامیذ الفلندیین

  

  فنلندا

 OCDEالمتوس� لد� 

  الجال�ة الفرنس�ة في دولة بلج��ا

                                       

486

Français Belge



 یبرز تفوق التعل�م في فلیندا في �عض المواد الدراس�ة) 01(ش�ل 

؟  هناك المسألة تتعل� التعل�م�ة الفلند�ةفي هذا المعطي ، لابد أن نتساءل عن سر تفوق المنظومة 

  .أو مدة الدراسة)  المصار�ف( �الكیف لا �الكم ، أعني حجم التلامیذ ، حجم التكالیف 

  مثلا؛ 

   یزاولون  .عشرة 16إلى غا�ة السن ال 07التعل�م الإج�ار� في هذا البلد یبدأ من السن ال

 .و التعل�م العام) علوم / تقني( ل�م المتخصص�عدها یوجه إلى التع. الدراسة  في الجذع المشترك

  حیث رأسمال المخصص الرأسمال المخصص للتعل�م في فینلندا ل�س �المرتفع مقارنة مع بلج��ا

من إجمال نفقات الدولة أ� �عادل إلى حد ما حجم  %06في فلندا �قدر ب  2005للتعل�م في 

  . %06.3النفقات المخصصة للتعل�م في بلج��ا الذ� �قدر ب 

  سنو�ا �النس�ة للفئة / ساعة 6000الحجم الساعي السنو� للتمدرس في فیلندا �قدرة �أقل من

–السو�د–النرو�ج(السنة و هو نفس الحجم الساعي المعتمد في �ل من  14- سنوات  7العمر�ة 

 8000في حین �قدر الحجم الساعي السنو� لنفس الفئة العمر�ة ب ) إسیتون�ا  –سلوفین�ا

  )OCDE ;2008( سنو�ا /ساعة

  أسبوعا ؛ و تنتهي الدراسة على الساعة  38یوما أ�  187الأ�ام الدراس�ة في دولة فینلدا تقدر

 .أسبوعا 37یوما أ�  181في حین عدد الأ�ام الدراسة في بلج��ا نقدر ب .سا زوالا13ال

 الحجم الساعي المخصص للمواد السا�قة الذ�ر �النس�ة المؤ�ة: 

o من مجموع المواد %16بلج��ا  %13: فیلندا :   حصة القراءة ، الكتا�ة ، و الأدب 

o  النس�ة لكلیهما %13: الر�اض�ات�. 

o 9أما في دولة بلج��ا  %17فیلندا : علوم الح�اة و الطب�عة% 

 تلغي الفجوة القائمة بین البیت و المدرسة �حیث تشعر التلمیذ �أن  :إستثنائ�ة بیئة تعل�م�ة

 : المدرسة هي عالمه مما تكرس لد�ه مبدأ الإنتماء و لتحقی� ذلك قامت السلطات �ما یلي

o أروقة المؤسسات .�شعر التلمیذ �الراحة  ²م 65) الحجرات الدراس�ة(  فضاء دراسي أوسع ،

 .التعل�مة واسعة و هي فضاء لتم�ین التلمیذ من تز�ینها ، �ما تسمح للتلامیذ �التحرك �حر�ة

o أ� الجذع المشترك في �ل مؤسسة لا ت�عد� ) سنة 14 –سنة  07(  حجم التلامیذ المتمدرسین

شع�ة التعل�م / الشعب التقن�ة ( تلمیذا أم حجم التلامیذ في التخصص  400- 300عددهم بین 

�حیث تقع �ل منهما على مسافة . تلمیذا 500 – 400أ� التعل�م الثانو� �قدر بین  ) العام 

 Paul[   .رف على المنتسبین للمؤسستینقر��ة و نحت إشرف مدیر واحد حتى یتم�ن من التع

Robert ; Sans date : P03 [ 



o میذا هو أقصى عدد داخل الحجرة  قد �صل العدد تل 20: حجم التلامیذ داخل الحجرة الدراس�ة

إلى  05لكن الممیز هو أنّ تسییر  ورشات العمل یتم ب  .تلمیذا و هي حالة إستثنائ�ة 25إلى 

التر��ة ( �ما تخصص أفواج خاصة لمن �حتاجون الدعم على مدار السنة  .تلامیذ فق� 06

الأدب الورائي و الشعر، ( �ل حجة دراس�ة تتوفر على م�ت�ة تضم مختلف الكتب ).العلاج�ة

 )الفنون  و غیرها/ الر�اض�ات / العلوم / التار�خ 

o  عندناو هو ما �عرف  ثمة جهاز م�لف بهذه المهمةفي مجال المتا�عة النفس�ة و الإجتماع�ة) 

 تلمیذ مستشار ذو� �فاءة عال�ة �200حیث یخصص لكل  )مر�ز التوج�ه و الإرشاد COSPب 

o نشاطات تر�و�ة دون إنقطاع. 

o نظام التدر�س: 

 :في مجال تعل�م اللغات - 

 مثلون  تعل�م اللغة الفنلند�ة للمق�مین الذین :�النس�ة تعل�م اللغة الفلند�ة للجال�ة المق�مة�

الروس �مثلون أكبر نس�ة خاصة �عد . من الجال�ة في أور�ا و هي نس�ة ضع�فة 02%

 .URSSإنه�ار الإتحاد السوف�اتي

  الفنلند�ة  هيلغة التعل�م الإج�ار�ة )la langue Finoise(  مع ح� التلامیذ تعلم لغتین

  .07إبتداءا من السن ال .ثانو�تین هما اللغة الألمان�ة و اللغة الإنجلیز�ة

o  الوصا�ة م�رسة في جم�ع (  و التلامیذ علاقة ش�ه عائل�ةعلاقات بین الفرق البیداغوج�ة

أنظر شهادة تلمیذ ألماني ) المؤسسات أ� الاساتذة في خدمة التلمیذ حتى خارج أوقات العمل

 ](PaulRobert ; Ibid: P03[ الز�اراتموجود في المؤسسة الفلند�ة في إطار ت�ادل 

o حیث التلامیذ المش�لة �عرضون للعقو�ة حیث �عاقب التلمیذ  من نصف حازم ؛ نظام العقو�ات�

لكن نادرا ما �قع التلامیذ  هي من تحدد درجة العقو�ة، أشهر حیث درجة المش�لة 03إلى   ساعة

 لماذا؟ لأن الأسرة تعاقدت مع المؤسسة في قض�ة القانون . في مش�لات تعرضهم للعقو�ة

 .�م�ةللمؤسسات التعل الداخلي

o م�یف حسب الفئة العمر�ة للمنتسبین للمؤسسات ال قبل المدرسي و من النوع نظام التعل�م

 : �حیث.التعل�م�ة

 سنوات 06إلى  01ن سن م: فئة المنتسبین للدور الحضانة أو مرحلة قبل المدرس�ة .  

  :�حیث تقوم المؤسسة بتعیین     

  .سنوات 03طفلا من الفئة العمر�ة  من سنة إلى  12مر��ات لكل  03  .1           

  ) 06 -  03(لفئة العمر�ة منتس�ا من ذو� ا 21إثنین من المعلمین ذو� �فاءة للتكفل ب . 2           



o نظام التقی�م في النظام التعل�مي : 

 .الكمي  هذه الفئة لا تخضع للتقی�م حاد�ة عشر،من سن السا�عة إلى غا�ة السن ال 

 .درجات 10إلى  04سنة یبدأ التقی�م الكمي درجات التقی�م تتراوح بین  12إبتداءا  

أساب�ع  و یخصص لها أسبوع لإجراء  �06النس�ة لتلامیذ الصف الثانو� ، �ق�م �ل  

 سا 12سا إلى غا�ة 09حیث في �ل یوم یجر� إخت�ار من الساعة .. الإخت�ارات 

 .التي تلقاه التلمیذ �متحن علیهاأ� ثلثي من حجم الدروس  3/2 

أما الراسبون درجات  10درجات إلى  05النجاح �قدر من خلال حصول  التلمیذ بین  

 .فیخصص فرص الإستدراك مع أخذ دروس تدع�م�ة

و �عد محاولة ) 05 – 01من ( نقا�  05التلامیذ الذین لم یتم�نوا من تجاوز درجة  

 .یوجهون م�اشرة إلى التعل�م المهنيالتكفل بهم للحصول على نتائج أفضل ، 

منهم؛  % 55من مجموع التلامیذ؛ یوجهون نحو الشعب التقن�ة و المهن�ة؛ و   45% 

  و ذلك من خلال الملمح الكشفي للتلمیذ. یتم توجیههم نحو التعل�م العام

في حالة وجود أ� مش�لة �عاني منها التلمیذ ، تتدخل المدرسة من  .مدرسة بدون إعادة. 1        

العلاج التر�و� هو من مهام المعلم و في حالة . مختصیها للتكفل �ه و إنقاذه من الحالة التي �عاني منها

  .ما �انت الحالة تطلب تدخل أستاذ التر��ة الخاصة یتخذ م�اشرة قرار الإحالة

   :المؤسسات التعل�م�ة  في �امل التراب الفینلند� إنسجام بین. 3             

o نفس النم� التعل�مي �سود جم�ع التراب الفیلند�. 

o المؤسسات التعل�م�ة تكون أقرب إلى مقر س�ن التلامیذ. 

o وجود عدالة إجتماع�ة ، لا وجود للط�ق�ة الإجتماع�ة داخل المؤسسة التعل�م�ة، الكل سواس�ة.  

  :لتحقی� فرص التعل�م للجم�عنظام تعل�مي �سعى . 4   

یبرز فعال�ة المنظومة التعل�م�ة الفیلند�ة �حیث نلاح�  الفقرة، من الجدول الموضوع في الأسفل

من   %10تكشف ) B(و أما الخانة .التي تبرز التحصیل المرتفع  للتلامیذ  )A(من خلال الخانة 

و �التالي یجعلها تتفوق عن �اقي الدول التي یتضمنها  654التلامیذ یتحصلون على درجات أعلى ب 

إذن وجود   %7اأن النتائج الدراس�ة للتلامیذ ضعاف المستو� بلغت ) C(الجدول �ما نلاح� في الخانة 

  !فئة تعاني تدن�ا في المستو� غیر أنهم في النظام الفلند� لا �عیدون السنة؟

  

  



  

D  C  B  A  

Egalité des chances( 

poids de l’influence 

familiales  

Egalité des acquis de 

base ( pourcentages 

d’élèves faibles   

Compétences des 

meilleurs ( 

valeurs du 9 

decille) 

 

Efficacité  

  (Score 

moyen) 

  

  

05.5%  07 %  654 546 Finland  

16.8% 23% 606.2 481.5 Moyenne OCDE  

   

14.1% 28% 614 476 Belgique 

      

             Chapelle Gaetane, Meuret denis,(2006) Améliorer l’école , PUF, Paris   

أن ما �میز  Nathalie Monsتشیر : نظام تعل�مي یراف� الفرد المتعلم طیلة سنوات التمدرس - 05

النظام التعل�مي في فلندا هو إهتمامه و عنایته �الفرد المتعلم �حیث �ل متعلم له ح� في المرافقة و له 

و ; .حظو� في المشار�ة ضمن الجماعة التي ینتمي بهدف إدماجه لا عزله أو عدم إیجاد حلول لمش�لاته

عدالة الإجتماع�ة في النظام الفلند� هي �ما أن ال  لكن لا �عید بخلاف ما یجر� في الأنظمة الأخر�، 

  .أكبر عامل لنجاح التعل�م في هذا البلد

  :تكو�ن المعلمین. 05 

 )(Master Master de sciences de l’éducationالشهادة المطلو�ة للتوظیف هي شهادة الماستر  

 .خلال السنة )من أسبوعین إل ستة أساب�ع (قبل الإلتحاق �الوظ�فة یخضع الأساتذة إلى فترة تر�ص 

حسب �ل دورة و  20أورو هي ق�مة الأجر لجهد المعلم  2000حوالي : الأجور في فیلندا  متمیز 

�الإضافة إلى وظائف أخر� یؤدیها المعلمون �مراق�ة الإروقة ) دق�قة 45مرة ب  20( تقدر الدورة ب 

، حضور الإجتماعات الدور�ة و المشار�ة في تأهیل ) بین یوم إلى یومین أ� �التناوب( و الساحة 

الدورة و أما  18غیر أن أساتذة اللغات فأجرهم �قدر �معدل . التلامیذ الذین هم �حاجة إلى دعم

 ) دورة 23أساتذة التر��ة البدن�ة و الفن�ة فأجورهم تقدر �معدل 

 �ل أستاذ تتوفر قاعته على م�ت�ة متخصصة  و على وسائ� إلكترون�ة  

 .�ل معلم یتوفر على م�تب خاص �ه 



أحب عملي لأنني أملك الحر�ة : تمتع الأساتذة �الحر�ة الكاملة في إدارة الصف �قول أحد الأساتذة  

في الإخت�ار و ممارسة أ� نشا� بیداغوجي أراه مناس�ا، و الإدارة لا تر� أ� مانع و هي تث� في 

 �فاءة �ل الأساتذة

 :Paul Robert ; Ibid [تشج�ع النظام التعل�مي للأساتذة �مواصلة التعل�مي الجامعي المتخصص  

P11)[  
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  :ملاحظة

محتلة من قبل الروس و السو�د، في هذه الفترة �ان �حرم على  دولة فلندا �انت

الحرفة الوحیدة التي �ان �عرفها هي الزراعة فق� ، یرجع . الفنلند� القراءة و الكتا�ة

( الذ� ر�ز على الكتاب أ� تعل�م القراءة و لكتا�ة ....الفضل في النهضة إلى القس 

 .لنسب في العالمنس�ة المقروئ�ة في فنلندا هي من بین أعلى ا



  النظــــــــــــــــــام التعلـــــــــــــــــ�مي فـــــــــــــــــي ال�ابـــــــــــان:ثان�ا 

و تعد دولة رائدة في المجال التعل�مي �ح�م  النظام الأمبراطور� هي النظام السائد في دولة ال�ا�ان        

  .الق�م�ة للبلدتوفقها التكنولوجي و إلتزام أفراد الشعب �المنظومة 

  :  جذور النهضة التر�و�ة  في ال�ا�ان. 1

�عود إلى عهد ما قبل  ل�ا�ان من تقدم على جم�ع المستو�ات إنما هو ثمرة جهد تر�و� اما حققته       

  .: )Meiji 1912-1868( تولي الأمبراطور میجي

�انت هذه المقاطعة �سود فیها نظام �ونفشیوس حیث ) Edo)  *1603-1867مرحلة ح�م الإیدو ُ  

حیث �انت .قبل الم�لاد) الخامس(  Vإلى القرن ال) السادس(   VIالقرن بین الفترة الفترة الممتدة من 

عرفت هذه المرحلة نهضة متمیزة  ) تقد�س الأجداد، تقد�س العائلة، الجد�ة، الح�مة( السلطة للق�م 

فتحت لعامة الناس و فئة السمورا�  terakoyaحیث شهدت أولى المدارس �انت تعرف بإسم 

samouraïs ما حولت �عض المعاقل إلى مؤسسات تر�و�ة خاصة �التا�عین لها ، عند .أو فئة المقاتلین�

�عدما �انت   %40الأم�ة إلى مدرسة و بلغت نس�ة  270بلغ عدد المدارس ب  Edoنها�ة نها�ة ال

 ] OBA , 2017 [ . 90%في حدود 

 �ان ذلك عام)  Igakujo(الفضل لل�ا�انین �ونهم أول من أسسوا جامعة لتدر�س الطب  Edoو لح�م ال

و من هنا �م�ن إعت�ار  .1963عام )  Kaiseijo(�ما اقامت �ل�ة لتدر�س الالحضارة الغر��ة  1860

  .هذین التار�خین �مثا�ة أولى بذرات التقدم  في ال�ا�ان

تكر�س جاءت ل) 1912- 1868( :إصلاحات میجي 

و التر�یز  الإنتماء للأمة ال�ا�ان�ة و خدمة للأمبراطور

على تحقی� الجدارة حیث یتكفل �الفرد ال�ا�اني منذ الولادة 

(Kuroda, 2003) أنشأت الح�ومة  لتحقی� هذه الأهداف ،

التعل�م الأساسي للجم�ع من جهة ، وتدر�ب النخب و��ار 

و قد أنشأت الح�ومة وزارة التعل�م للإشراف على  القادة

 .]OBA ,2017 [،  1871 هذه المهام عام 

الذ� شرع ف�ه لأن  1886شر�ع و من إصلاحات ال�ارزة في مرحلة ح�م الأمبراطور میجي هو ت

  و قسمت مراحل التعل�م إلى . التعل�م مجان�ا



و عرفت هذه . بین الجنس و لكل أطفال ال�ا�ان دون تمییز :مرحلة التعل�م الإبتدائي. 1     

قامت السلطات التر�و�ة بتطبی� القانون �صرامة  1900المرحلة إرتفاع أكبر للتمدرس و بدا�ة من 

 �انت �النس�ة للبرامج التعل�م�ة في البدا�ة لم تكن موحدة لكن .حتى �عم جم�ع المقاطعات ال�ا�ان�ة
  

 *Edo  هو إسم طو�یو قبل أن تحول عاصمةKyoto ،  

، بإستثناء تدر�س التر��ة المدن�ة، و تر��ة الأخلاق�ة اللتین أض�فتا )  terakoya(مقت�سة من مدراس 

  .)OBA ,2017.( �ما أنشات السلطة مطا�ع خاصة �الكتب المدرس�ة

المیجي  تحدیث التعل�م من خلال الأخذ �التجر�ة الغر��ة لكن دون المساس بثوابت �ان �أمل   

هو إقامة منظومة تر�و�ة  ؛لتامین وحدة البلد من خلال الهو�ة و �ان هدف المیجيالأمة ال�ا�ان�ة 

    )Kayashima, 1989.( تنشء شع�ا مرت�طا بجذوره ، و فعال إقتصاد�ا و عس�ر�ا

 ؛1943و الذ� أعید تفعیله عام  تم صدور تشر�ع 1899في عام  :مرحلة التعل�م الثانو� . 2      

عدد . و لكنه �ان إخت�ار�ا و الإلتحاق �ه �شمل عدة طرق  �سمح بإنشاء مؤسسات التعل�م الثانو� 

و �ان الهدف من إنشاء التعل�م الثانو� و هو جعل المواطن في  .سنوات 04سنوات قدرت ب 

  )Oba. 2017(ثانو�ة  727و قد بلغت عدد المؤسسات التعل�م�ة للطور الثانو�  خدمة الأمبراطور

�ان ذلك في  أول مدرسة أنشئت لتعل�م الأطفال الصم و ال��م و الم�فوفین :التعل�م الم�یف. 3    

و جاء قرار إنشاء .، ثم عرفت إنتشارا في �اقي التراب ال�ا�اني �Kyotoمدینة �یوتو  1878عام 

لقرار هو و من ثمرات هذا ا .القاضي �فتح ولو مدرسة واحدة 1923المراكز التعل�م�ة الخاصة عام 

حیث ساهم القطاع الخاص . 1944مر�زا و ذلك عام  87بلوغ عدد المدارس الخاصة بهذه الفئة 

 ] Oba,2017.[ مر�زا و ال�اقي �انت مراكز عموم�ة 21ب 

بإعادة ه��لة المؤسسات التعل�م�ة   1877قامت ال�ا�ان عام  :إعادة ه��لة التعل�م العالي. 4     

  )Amano, 1989(  :و هي �التالي  معهد عالي 77حینذاك  العل�ا و التي �ان عددها

  .إنشاء المؤسسات العل�ا المتخصصة.  1.4     

o  المدرسة العل�ا للصناعة  في مقاطعةSapporo 

o  المدرسة العل�ا للزراعة في مقاطعـــــــــــةSapporo 

o   المدرسة العل�ا للحقـــــــــــوق في مقاطعــــــــــــةKeio 

o في مقاطعـــــــــــــــــــــة   العل�ا الحر�یــــة المدرسةKeio   



  .ور�ةـــــــــــــإنشاء الجامعات الأمبراط. 2.4

أول جامعة أنشئت في ال�ا�ان على النم�  Tokyou ؛ تمّ إنشاء جامعة طو�یو 1877

 .لطو�یوفي طو�یو و معهد الطب   Kaïseiالألماني  عن دمج معهدین هما المدرسة العل�ا 

  :ثلاثة �ل�ات Kaïseiثم تفرعت عن المعهد الأول  

  �ل�ة العلوم / �ل�ة الاداب/ �ل�ة الحقوق  

أنظر .( إذن الجامعة الأمبراطور�ة �م�ن إعت�ارها مولود ساهمت ف�ه جم�ع اله�اكل العلم�ة لسا�قة الذ�ر  

  .01الش�ل رقم 

   

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

  

    (Oba, 2017)تصرف الأستاذ في عمل�ة الترجمة                                                                

  :ومن بین إصلاحات المیجي �ذلك    

جلبت ال�ا�ان أساتذة متخصصین من �لاد الغرب للإستفادة من خبراتهم في مجال التعل�م حیث جلب  

1872 : 

o 08 فرنسیین 05 /.ألمان 04 /.أمر��یبن و أنجلیز. 

خبیرا  527إلى  1875خبیرا عام  77إن عدد الخبراء الأجانب الذین وفدوا إلى ال�ا�ان قفزوا من      

  .1896عام 

المدرسة العلیا للحضارة 

  1874 الغربیة

للطب المدرسة العلیا 

1874  

  1877جامعة طوكیو 

1871المدرسة العل�ا للحقوق   

1871مدرسة العل�ا للصناعة ال  

المدرسة العل�ا للزراعة  و المنتوج 

  1874الغابي 

La généologie de l’université impériale 

ال�ا�انأصول الجامعة الأمبراطور�ة في   



الذین تم إرسالهم إلى إرسال �عثات طلاب�ة إلى البلدان الأور��ة و أمر��ا حیث بلغ عدد الطلاب  

  . إلى امر��ا) 02(طال�ا،  و طالبین  20ألمان�ا ب 

ما �م�نه لقول عن إصلاحات المیجي ، أنها �انت تمثل نقطة تحول حاسمة في تار�خ التعل�م �ال�ا�ان،    

  .�ما أنها وضعت القدم الأولى على مستقبل ال�ا�ان

خصت الجامعة ؛حیث بدا�ة من هذا التار�خ  و التي قامت بإدخال إصلاحات :1918ات ـــــإصلاح 

و معاهد عموم�ة و خاصة مستقلة عن الجامعات الأمبراطور�ة التي �انت في   تم إنشاء جامعات

أنه من ح� الجامعات و المعاهد حدیثة المنشأ  1918عهد ح�م المیجي ، حیث جاء في الأمر�ة 

تار�خ بدا�ة العمل  1920و منذ  ، 1918ومن بین ثمار إصلاحات  .أن تسطر لنفسها طر�قا 

جامعات  07جامعة من بینها  49: بلغ عدد الجامعات �ال�ا�ان  1945إلى غا�ة �الأمر�ة 

 .امتخصص  اعال� امعهد 216أمبراطور�ة و 

في الوقت الذ� �انت ف�ه تدیر معر�ة  3.إلى وقتنا المعاصر إصلاحات ما �عد نها�ة الحرب العالم�ة 

�انت المنظومة التعل�م�ة ت�اشر عملها و هي نفسها التي �انت ما �عد ، الثان�ةالحرب العالم�ة 

  .):02أنظر الش�ل رقم .(الحرب

  

  

  

  

  

    

  

    

 1944النظام التعل�مي لعام  02الش�ل رقم                     

 المدارس العموم�ة الإج�ار�ة

 المدرسة الثانو�ة

دور الحضانة   

شعب عال�ة للمدراس  مدرسة المهن المدرسة العل�ا للبنات

 االعموم�ة 

 المرحلة الإبتدائ�ة

الثانو�ة 

 التحضیر�ة

المدارس 

 العاد�ة

المدرسة 

 المختصة

المدرسة 

 العاد�ة للبنات

 المرحلة 

 

 

 الثانو�ة

مرحلة ما  الجامعة 

 �عد التدرج

 المرحلة 

 الجامع�ة



�ما �شیر تقر�ر  .نلاح� من خلال المخط� أن النظام التعل�مي في ال�ا�ان �قدم مختلف عروض التكو�ن

)Oba 2017  (  إلى ا، السلطة �انت  تولي �الغ الإهتمام لمرحلة التعل�م ما قبل المدرسة و المرحلة

�ش�ل أكبر مقارنة �التعل�م الثانو� و یتضح ذلك من خلال حجم الرأسمال المخصص لهذه  الإبتدائ�ة

 .المراحل

إن النظام التعل�مي ال�ا�اني، �ان یؤ�د؛ من خلال الإصلاحات؛ على ضرورة تطبی� مبدأ التكافؤ الفرص 

ان ��ون التسییر  �ما �ان �حرص .بین جم�ع المتعلمین و �ما �ان �سعى إلى إزالة الفروق الإجتماع�ة 

   .(Shimahara, 1989)لامر�ز� 

، تم إنشاء نظام تعل�مي �ضم المعاهد التكنولوج�ة �عمل �الموازاة مع التعل�م الثانو� و التعل�م 1961في 

  .العالي لتوج�ه خر�جي لعالم الشغل في المجال الصناعي

  .و�ن المهن المتخصصة؛ تم إنشاء نظام للتعل�م المهني المتخصص  و من مهامه تك1976و في 

و معهد  1961، تم إنشاء نظام التعل�م الثانو� متعدد التخصصات حیث تم إذماج معهد 1999و في 

1976.  

عرفت الجامعة تطورات سر�عة حیث زاد الطلاب مما إستدعى السلطات إلى . 1995 – 1975بین 

  :تشیید المز�د من المؤسسات الجامامع�ة إذ بلغت عددها على النحو التالي

إلى )  تا�عة لقطاع الخاص  331 -عموم�ة محل�ة 34 –وطن�ة  95( جامعة  460من  قفز العدد  

�ما قفز عدد الطل�ة من ) تا�عة لقطاع الخاص 415 -عموم�ة محل�ة 52 -وطن�ة 98( جامعة  565

  Oba , 2017)( .ملیون طالب 03ملیون إلى  2.2

قطاع : التال�ة )  (MEXTفي وزارة واحدة هي  ظهرت وزارة جدیدة تم إدماج قطاعات التعل�م: 2001عام 

  .ج�ةالجامعة التكنولو ال�حث العلمي و المدارس العلم�ة غیر الجامع�ة و 

؛ تبنت ال�ا�ان أف�ار لیبرال�ة حیث رأت الح�ومة ضرورة تنو�ع النشاطات في النظام 21في مطلع القرن ال

الشر�اء الإقتصاد�ة التر�و�، خل� المنافسة بین مختلف المؤسسات التر�و�ة التا�عة للدولة، ضرورة إنخرا� 

�ما حث على عدم .في تفعیل العمل�ة التر�و�ة، جعل التكو�ن تحت إشراف الفاعلین من القطاع الخاص

  . تقیید الإدراة التر�و� و جعل الإشراف على العمل�ة إشرافا لا مر�ز�ا

سنوات  05من أجل ترق�ة التعل�م، مدة المخط�  ؛ تم إعتماد المخط� الأول2008جو�ل�ة  01بتار�خ 

حیث تضمن هذا المخط� ما یلي من .التي أشرنا إلیها سا�قا MEXTتضمن الس�اسة العامة لوزارة 

  :التوجیهات من أجل مستقبل التر��ة و هي �التالي



 .وجوب إنخرا� المجتمع من أجل ترق�ة التر��ة - 

 .المجتمع في أعضاءو� دافر أالمجتمع � في للح�اة اللازمة الف�ر�ة الموارد مستو� من  رفع  - 

تدر�ب ذو� الكفاءات العال�ة الذ� �م�نهم أن �حققوا الفارق من جهة؛ و ��ونون دعما للتقدم  - 

 .الإجتماعي

 .و العمل على إنشاء بیئة تر�و�ة رف�عة الجودة ضرورة تأمین سلامة الطفولة  - 

                                                                            Oba 2017)  (  

 

و الذ� تم ف�ه ما  خلال المخط� الثاني تبنت ال�ا�ان إستراتیج�ة جدیدة تجلت من 2013جوان و في   

  :�ایلي

 .تطو�ر الكفاءات الإجتماع�ة من تفعیل الج�اة الإجتماع�ة - 

 .بلـــــــــــــاء  للمستقــــــــــــــــــــــــتطو�ر الموارد ال�شر�ة من أجل الوف - 

 .لمــــــــــــــــــــــــل التعـــــــــــــــــــــــن أجـــــــــــــــــــــــــــــات مـــــــــــــــــــــــــ�ـــــة شبــــــــــــــــــإقام - 

 .ةـــــــــــــــالنشط اتـــــــــــــــــــــالمجتمع نـــــــــوتكو� نــــــالتضام تعز�ز   - 

  )(Oba 2017   :أهداف و هي �التالي 08خط� على و قد ر�زت هذا الم

 .ةـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاتیـــــــــــــــــــــــیـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارات الحــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــهــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ�ة المـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــمــــــــــــــــــــــتن )1

 .لاتـــــــــــــــل المش�ـــــــــــــــت حاراــــــــــــــــــاف و مهـــــــــــــــــــــــــارات للإكتشـــــــــــــــــــــــــاب مهــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــإكتس )2

 .داعـــــــــــــــــــــــاون ، و الإبـــــــــــــــــــــــــارات التعـــــــــــــــــــــــة، مهــــــــــــــــــــــإكتساب مهارات الإستقلال�ة الذاتی )3

 .ةــــــــــــــــاع�ة و المهنیـــــــــــــــــــة الإجتمــــــــــــــــــــــــل الإستقلالیــــــــــــــتطو�ر مهارات و إتجاهات من أج )4

 .تطو�ر الموارد ال�شر�ة من أجل إنشاء ق�م جدید و لها القدرة على إدارة تحد�ات العولمة )5

 .ة و الإرادةــــــــــــــــــــــــه الرغبــــــــــــــــــــــــــن لـــــــــــــــــــــــــــــــــل مــــــــــــــــــــــــــــــــــــلم لكـــــــــــــــــــــــــــــــــــ� التعــــــــــــــــــان حـــــضم )6

 .ثـــــــــــــــــــــــــن و ال�حـــــــــــــــــــــــــــو�ـــــــــــــــــــــــــــة التكـــــــــــــــــــــــــــــــیئــــــــــــــــــــــــــى بــــــــــــــــــــــــــــــــــــا� علـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالحف )7

  .اون ـــــــــــــــــــــــــــــــــــمتع و امنــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــمتض ،الــــــــــــــــــــــــــــــــــــــفع �،ـــــــــــــــــــــــــــع نشــــــــــــــ� مجتمـــــــــــــــــــــخل )8

                                        

في ضوء ما تم تناولن نستط�ع القول ، ، واقع ال�ا�اني الحالي هو ثمرة إصلاحات تر�و�ة م�نته : خلاصة

  مجالات الح�اةل��ون رائدة في جم�ع 
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  ــــــــــــــــــ�انةجــــــــــامعة الجیـــــــــــــــــــــلالي بونعـــــــــــــــــــــــــــامة بخــــــــــــــــــــــم�س ملــــــــــــــ

                            �ل�ة العلوم الإجتماع�ة و العلوم الإجتماع�ة                                                

  ر��ةـــــــــــــوم التـــــــــشع�ة عل                                      قسم العلوم الإجتماع�ة               

  �هـــــــــتخصص إرشاد و توج   )السنة الثان�ة ل�سانس(    محاضرات في التر��ة المقارنة: المق�اس  

   04المحاضرة لرقم 

  نظام التعل�م في الجزائر :موضوع المحاضرة

  .دولة حدیثة الإستقلال ، لها تجر�تها الخاصة في مجال التعل�م على �ل المستو�ات الجزائر : مقدمة

  :التعل�م في الجزائر قبل الإستقلال. 1

الدا� الحسین لوث�قة الإستسلام، �انت الجزائر  توق�ع  قبل إختفاء الدولة الجزائر�ة على إثر  

�حیث �انت المدارس منتشرة  على �افة التراب الجزائر� �معدل مدرستین في .رائدة في المجال التعل�مي

على إم�ان�ات رغم توفرها ) عمار هلال، بدون تار�خ(  1834 .عام  �Valseل قر�ة و هذا �شهادة الجنرال 

المدارس القران�ة، ( حیث �انت تنحصر في عمل الجوامع و ملاحقها �س�طة و نقص البنى التحت�ة 

غیر أنّ الس�اسة الإستعمار�ة .غیر أن المجتمع الجزائر� �ان �قرأ و ��تب و �عرف مسائل دین�ه).الكتاتیب

هو سعیها لمحو �ل الفرنس�ة رغم تینیها ق�م التحضر فقد عاثت في أرض الجزائر فساد من مظاهر ذلك 

فتراجعت اللغة و تفشت .فحارب العر��ة و الإسلام و أغل� مصادر التنو�ر و التعل�م. ما هو جزائر� 

  .الأم�ة و إتسعت دائرة الجهل

هذه الوضع�ة التي ورثتها الجزائر عند الإستقلال و هي معر�ة من نوع خاص ستخوضها الجزائر 

  .تر��ةبإستخدام أدوات خاصة و هي التعل�م و ال

بإختصار شدید �م�ن وصف واقع الجزائر غداة الإستقلال على  :التعل�م  في الجزائر �عد الإستقلال. 2

  .النحو التالي

 إنخفاض مستو� التمدرس : 

 حاجة المؤسسات الإنتاج�ة و قاع الخدمات إلى إطارات. 

 الحاجة إلى إطارات �فأة في مجال القطاع الصحي 

  :حیث قامت �ما یلي التعل�م� من النهوضإذن �ان لابد من 



 .قرار لتعم�م اللغة العر��ة في الطور الإبتدائي �معدل س�ع ساعات في الأسبوع صدور:1962أكتو�ر  

 .في اللغة الأجنب�ة 16450معلم في اللغة العر��ة و  3452تمّ توظیف  

  الكبر� للتعل�م منهاإنعقاد اللجنة الوطن�ة للتر��ة و قامت بتحدید الخ�ارات الوطن�ة  1962- 02- 15 

 .التكو�ن العلمي و التكنولوجي –د�مقراط�ة التعل�م  –الجزأرة  –التعر�ب ( 

 .إتخاذ قرار بتعر�ب السنة السنة من التعل�م الإبتدائي: 1967أكتو�ر  

  )1993الطاهر زرهوني، (                                                                    

، �ستوجب إعتماد مخططات �غرض تحقی� الأهداف التي تراها الدولة من الغا�ات الكبر� إن تحقی� 

  : أول�اتها و على إثر ذلك جاءت المخططات التال�ة

و �ان نصیب . و هو أول مخط� عرفته الجزائر �عد الإستقلال :المخط� الثلاثي الأول. 1   

  من میزان�ة الدولة  % 13التر��ة منه ب 

  ) 12.03.2003موقع وزارة التر��ة (                                                           

  : أهم منجزات القطاع في هذا المخط�

 .تعر�ب السنة الثان�ة من التعل�م الإبتدائي :1968- 1967      

 1969-1970: تعر�ب جزئي للسنة الرا�عة  

و قد تضمن  % 18حصة القاطاع من میزان�ة الدولة  :1973- 1970: المخط� الر�اعي الأول. 2

  )2003  -03- 01 موقع وزارة التر��ة(                                      :ما یلي

  تعدیل البرامج و المناهج 

 تعدیل الخر�طة المدرس�ة. 

 توحید التعل�م المتوس� ل�ص�ح تعل�ما مستقلا. 

  و تحدید معاییر .لكل أطوار التعل�متطبی� مبدأ تكافؤ الفرص لجم�ع المنتسبین

من السنة   %70ونس�ة . من السنة السادسة إلى أولى متوس� %85الإنتقال 

 .الرا�عة  من التعل�م المتوس� إلى المرحلة الثانو�ة

 تعر�ب ثلث الأقسام العلم�ة في التعل�م الثانو� تعر��ا �املا. 

 إلغاء الإكمال�ات للتعل�م التقني و الفلاحي . 

  %4.82قدرت ب .حصة التعل�م من میزان�ة الدولة :1977 - 1974: لمخط� الر�اعي الثانيا. 3

  :و من إنجازات هذا المخط� نذ�ر

   و  1976تم إدخال �عض التعد�لات لكن لم �شرع في تطب�قها إلة أن جاءت أمر�ة أفر�ل

لكن لم ).الجزائرالتعل�م الأساسي في .( هي  تمثل الإصلاحات الفعل�ة اللتر��ة في الجزائر

�عد  1981- 1980إلاّ في بدا�ة الموسم الدراسي تنصیب المدرسة الأساس�ة �شرع في 

مر�ز�ة لحزب جبهة التحر�ر الوطني حول التر��ة و التعل�م العالي و إجتماع  اللجنة ال



و من أهم منجزات المنظومة . 1979د�سمبر  30إلى  26في دورتها الثان�ة من . التكو�ن

 :في هذا المخط� نذ�ر التر�و�ة

 الشروع في تعم�م الإصلاح التر�و� الذ� أقره المیثاق الوطني. 

 إعطاء عنا�ة للتعل�م التقني و المهني. 

 الشروع في إستكمال تعر�ب مادة الحساب في الطور الإبتدائي. 

 الرفع من نس�ة التعر�ب في طور� المتوس� و الثانو� في المواد العلم�ة. 

  النوع القصیر و النوع الطو�ل:المهني فرعین أساسیین هماتفرع من التكو�ن. 

  )الطاهر زرهوني ، دون سنة(                                                        

  .3.14%حصة التر��ة  من میزان�ة الدولة بلغت : )1979 - 1978( المرحلة التكمیل�ة . 4   

  )01.03.2003موقع وزارة التر��ة (  :أهم منجزات هذه الفترة نذ�ر مایلي

 إرتفاع عدد المتمدرسین. 

  سنوات 09مدة الدراسة في التعل�م الأساسي تدوم. 

 ظهور التعل�م التقني. 

  ترت�� �المدرسة الأساس�ة مؤسسات التعل�م الثانو�، مؤسسات التكو�ن المهني �فرع�ه

 .القصیر و الطو�ل

 ل�م الإلزامي على بن�ة تعل�م�ة ثانو�ة تعد إحتواء اله��ل التعل�مي الذ� یتفرع عن التع

 : التلمیذ للإلتحاق �الجامعة ن و یتفرع عن هذه البن�ة فرعان أساس�ان هما

 .تعل�م عام �عد طال�ا لل��الور�ا 

 .تعل�م متخصص �عد �ذلك الطالب لل��الور�ا 

و �الض�� السنة  .وفي هذه المرحلة تم تنصیب التعل�م الأساسي .1990- 1980إصلاحات . 5       

  : و من معالم هذا الإصلاح نذ�ر. 1981- 1980الدراس�ة 

 06لجم�ع الأطفال ح� التمدرس من ( .دمقرطة التعل�م و تطبی� مبدأ تكافؤ الفرص - 

 .�الإضافة إلى مجان�ة التعل�م.للجنسین و ح� الإعادة م�فول قانون�ا) سنة 16

  المناهج  - تأطیر( جزأرة التعل�م( 

  التعر�ب 

 تحه على المح�� المحلي و الإقل�مي و العالميتف. 

 الإهتمام �العلوم و التكنولوج�ة. 

 ر�� التر��ة �الح�اة و المرجع�ة الثور�ة. 

  الطاهر زرهوني دون تار�خ(                      .ر�� التر��ة �المجتمع( 



  

   % 11.72حصته من میزان�ة الدولة  .1984-1980. المخط� الخماسي الأول. 6

  )01.03.2003موقع وزارة التر��ة ( : أهم المنجزات في مجال التعل�م 

 1980-1981 .للتذ�یر تم تنصیب المدرسة الأساس�ة. 

 1981-1982 .الشروع في عمل�ة التوج�ه نحو الشعب التقن�ة. 

 1982-1983. سبب عدم توفر اساتذة نقل الخبرة الأحنب�ة في مجال التدر�س�

 .التعل�م التقني

 )1990ط�� إنجاز المخط� الخماسي الثاني، أكتو�ر تخ تقر�رالوطني للتخط��،المجلس (

أهم  %10.01حصته من المیزان�ة العامة  .1989- 1985المخط� الخماسي الثاني . 7    

  )01.03.2003موقع وزارة التر��ة (      : منجازاته

 الدراسي  إصلاح التعل�م الثانو� الذ� �شرع في تنصی�ه إلا في الموسم الدراسم

أ� في السنة التي أنشئت ف�ه الجذوع المشتر�ة تفرعت على .1985-1986

شعب عدیدة بخذف الجذع المشترك الوحید التي یتضمن فق� على شعبتي 

 .التقني الر�اضي و التقني الصناعي

  بیو��م�اء، الك�م�اء الصناع�ة، الكم�اء الزراع�ة، ( إستحداث شعب تقن�ة جدیدة

 . الإعلام الالي

 إنشاء مؤسسة المتقنة. 

 تخف�ض الحجم الساعي في المواد التقن�ة دون أن �مس التغییر في أهدافها. 

  :أهم ما میز هذه المرحلة نذ�ر مایلي: 1994-1989مرحلة . 8

 سعت لتحسین مختلف مستو� الأطوار من إدخال تعد�لات على البرامج. 

 إعادة �تا�ة برامج التعل�م الأساسي. 

  الإنجلیز�ة في الطور الثاني من التعل�م المتوس�إدراج اللغة. 

 إعادة ه��لة التعل�م الأساسي إلى أطوار . 

  إعادة ه��لة التعل�م الثانو�. 

 1993الطاهر زرهوني ، (            .إعتماد بیداغوج�ة الأهداف( 

  .أهم ما میز هذه الإصلاحات. 2003- 1994إصلاحات . 9

 05الطور الأول مدته : تقس�مه إلى طور�ن و .إعادة ه��لة التعل�م الأساسي 

سنوات مع إضافة سنة جدیدة للتعل�م  04و الطور الثاني مدته .اتسنو 

 و تكون إج�ار�ة.التحضیر� 



  تضمن الإصلاح عدة إقتراحات تعلقت بإعادة النظر في  المناهج  و الكتب

المدرس�ة، و في طر�قة التدر�س و منها جاءت ف�رة التدر�س �المقار�ة 

 )1998 المجلس الأعلى للتربیة_( ).الكفاءات و ف�رة تأطیر المعلمین و الأساتذة�

  ما تمیزت هذه المرحلة �حل المجلس الأعلى للتر��ة من قبل رئ�س مرحلة�

و دعوته إلى تأس�س اللجنة الوطن�ة لإصلاح المنظومة ) 2019 -1999

لإصلاح سنوات تأس�س ما �عرف ا 04و التي ترتب عنها �عد . التر�و�ة

لتنفیذ مخط� إصلاح المنظومة التر�و�ة الذ�  التدر�جي للمنظومة التر�و�ةو

والذ� واف� عل�ه البرلمان �غرفت�ه،  2002أقره مجلس الوزراء في أبر�ل 

في تطبی� هذا الإصلاح الذ�  2003 شرعت وزارة التر��ة الوطن�ة منذ عام

 ( :و هي یرتكز على ثلاثة محاور �بر� 

 .التأطیرتحسین نوع�ة  

 .إصـلاح البیداغوج�ا   

  إعادة تنظ�م المنظومة التر�و�ة 

  :المسؤل�ات التال�ة المنظومة التر�و�ـة عات�  علىإذن في ضوء هذه المحاور 

  .مفروضة علیهاالالتحد�ات الداخل�ة والخارج�ة  التعامل مع مختلف                           

  : أولا؛ على المستو� المحلي أو الداخلي   

المتمثلة  .على المدرسة أن تر�ز على مهامها الطب�ع�ة 

 .في التعل�م ، التأهیل، و التنشئة الإجتماع�ة

 .علیها مواك�ة العصر و تكر�س مبدا الد�مقراط�ة  

 ).معرف�ا و سلو��ا( تحقی� الجودة التر�و�ة  

  .ج�اضرورة التح�م في العلوم و التكنولو  

  :فعلى المدرسة أن: أما التحد�ات الخارج�ة       

  

التعامل مع العولمة بإیجاب�ة من خلال إعداد جیل متح�م  

 .في المستحدثات التكنولوج�ا

 .التر�یزعلى إقتصاد المعرفة 

وجوب تأس�س لرؤ�ة تر�و�ة جدیدة لدخول الألف�ة   

  .الجدیدة

��رس إنشاء اللجنة الوطن�ة لإصلاح المنظومة ل، 11/2002/ 13المؤرخ في  جاء القرارو عل�ه  

التر�و�ة و تنظ�مها و سیرها  و تعمل هذه اللجنة في مجموعات حسب المواد التعل�م�ة أو 



التخصصات تحت إشراف مدیر�ات التعل�م في وزارة التر��ة الوطن�ة أین توجد مدیر�ة التعل�م الإبتدائي 

هذه اللجان أو المجموعات تقوم بدور إعداد . �م الثانو� مدیر�ة التعل/ مدیر�ة التعل�م المتوس� / 

ثم ) الكتب لمدرس�ة و دلیل المناهج و الأستاذ( مشار�ع المناهج التعل�م�ة و الوثائ� المرافقة لها 

  .تعرض هذه المشار�ع للنظر فیها  ومناقشتها

و إعتماد بیداغوج�ا  و من ثمار هذا المسعى هو إحداث القط�عة مع الممارسات البیداغوج�ا القد�مة

  )1997حمد� علي أحمد، ( .المقار�ة �الكفاءات �بدیل بیداغوجي لها

  ؟.لماذا أعتمدت الجزائر هذا الإصلاح. 9

  :ثمة دواعي دفعت الجزائر إلى إعتماد هذا النهج التر�و� و هي �التالي   

o تكر�س ق�م الحر�ة( �سبب عولمة التر��ة : أس�اب س�اس�ة( 

o  و إجتماع�ة، المش�لات الإقتصاد�ة و الإجتماع�ة لا تواجه بإمتلاك دواعي إقتصاد�ة

 .الفرد لمهارات تم�نه من التعامل معها بإیجاب�ة

o التطور التكنولوجي و ثورة الإتصال. 

o توجه عالمي لتغییر مضامین المناهج. 

o تطور وسائل التعل�م. 

o  المنافسة 

�التالي نحن بین ثنائ�ة حرجة و هي �یف لنا أن   نحن �أمة جزائر�ة لنا ما �میزنا عن غیرنا و :الخلاصة

  .نوف�  بین متطل�ات العولمة و الإعت�ارات الهو�ة

  : المراجع 

 ط�ع المؤسسة الوطن�ة  1993وني ،التعل�م في الجزائر قبل و �عد الاستقلال ، موفع للنشر ،ھر زرھالطا

 .35،  ص 1994الفنون المط�عة ، وحدة الغا�ة ، الجزائر 

  1990تخط�� إنجاز المخط� الخماسي الثاني، أكتو�ر  تقر�ر الوطني للتخط��،المجلس 

 _ ،1997حمد� علي أحمد ،مقدمة في علم اجتماع التر��ة ،دار المعرفة الجامع�ة ،مصر 

  سلسلة المعرفة، علوم ) 1962-1830( عمار هلال ، أ�حاث ودراسات في تار�خ الجزائر المعاصرة

  التخصصات ، دیوان المطبوعات الجماع�ة ،الجزائر ، اجتماع�ة �تب جامعة متعددة

  

  

  

 




